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ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA ARTICULACION DEL CONTENIDO CURRICULAR EN EL
“TALLER INTEGRALDE ARQUITECTURA”

German Sierra Lara,

gsierral@comunidad.unam.mx

- Resumen

Presento una propuesta pedagogica para la ensefianza y el aprendizaje del Taller Integral de
Arquitectura en la Facultad de Arquitectura campus Ciudad Universitaria. Se trata de un
modelo construido en el encuadre de los objetivos del Plan de estudios vigente asi como de

. su proyecto de modificacion actualmente en proceso de revision.

Este modelo fue llevado a las aulas en los semestres 2014-1, 2014-2, 2015-1 y 2015-2, en 4
de los 16 Talleres que conforman la Facultad: Max Cetto, Ehécatl 21, Hannes Meyer y J.A.
Garcia Gayou. Los semestres mencionados abarcan ocho de diezque conforman la carrera
de arquitecto, y se desarrollé en 4 de las 5 etapas de la licenciatura: Basica, Desarrollo,

Profundizacion y Consolidacion,en un total de 6 grupos y 225 estudiantes.
Se presenta el modelo pedagdgico, el proceso de su puesta en marcha y los resultados
obtenidos, mismos que me permitiran evaluar tanto el modelo, el proceso y los aprendizajes

logrados por los estudiantes asi como mi proceso como docente para este caso.
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| El Taller Integral de Arquitectura(TA) considerado como el gje troncal del plan de estudios de
la carrera de Arquitecto, “es una estrategia de trabajo académico que permite integrar los
componentes disciplinares con una orientacibn comun y vision amplia del proceso de
ensefanza, aprendizaje de la disciplina arquitecténica, mediante ejercicios disefiados
W curricularmente para lograr los objetivos indicados para cada etapa en el plan de estudios”.
sus objetivos son: en lo general“promover una formacion integral mediante acciones
educativas en torno a la disciplina arquitectdénica, que genere la construccion de
conocimientos” y en lo particular “incorporar, aplicar y adquirir conocimientos, habilidades,
destrezas, actitudes y valores provenientes de las cinco areas de conocimiento, a través de

ejercicios practicos que propongan solucién a problemas de la sociedad”.

. El logro de estos objetivos, es el principal reto para los profesores que imparten el TA, ya
que el modelo curricular vigente y su proyecto de modificacion, mantienenla estructura de
asignaturas; asi, al TA le corresponden tres: Proyecto, Investigacién y Construccién que se

abordan por distintos profesores para un mismo grupo de estudiantes.

En este sentido, el contenido se imparte de manera aislada correspondiendoal final del
semestre una calificacion para las tres asignaturas. El concepto “integral y taller” pareciera
mostrarse en el discurso y en las aulas en un numero, que usualmente es un promedio y casi
nunca, una calificacion resultado de una evaluacion colegiada por el grupo de profesores que

'rr.i_ ' impartieron las diferentes asignaturas del TA, pues éste depende en gran medida del

1)

conocimiento de los fines curriculares asi como de la disponibilidad, interés y buena voluntad

| de los profesores para lograrlo.

i

.’ embargo no se cuenta con las bases contractuales (son profesores de asignatura) que

)

Existe la figura de Coordinador de nivel quien pudiera alentar el trabajo colegiado, sin

permitan a los docentes participar de manera conjunta. Al mismo tiempo, los docentes
interesados en trabajar en el TA a partir de los objetivos del plan de estudios, necesitamos
del acompafiamiento pedagogico con el cual construyamos las estrategias didacticas propias

'El Taller integral y sus objetivos, Proyecto de modificacion del plan y programas de estudio

de la licenciatura en Arquitectura, 2012
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| para la ensefianza y el aprendizaje en el encuadre de nuestro curriculum; necesitamos

formarnos no acumular informacion desde discursos prestados.
Justificacion.

Es precisamente aqui donde quiero destacar la necesidad de que los docentes en la
Facultad construyamos estrategias pedagogicas propias en el encuadre institucional. El plan
de estudios por asignaturas no propiciael sentido de Taller integral para el TA,por lo
tantocontinuariala  problematica académico-administrativa antes  descrita.  Dicha
problematicaesta documentada en los resultados de un Estudio realizado con estudiantes en
el cual participé,la percepciénexpresada por los alumnos me motivé a reflexionar, proponer
y llevar a cabo acciones compatibles con la estructura curricular, que me permitieran avanzar
hacia un proceso de ensefianza-aprendizaje integral y significativo en el TA.

"En este caso fuimos al encuentro del contenido pedagdgico no manifiesto que transita por

las aulas de arquitectura desde la visién de los estudiantes...”®
Fundamentacién teérica
"Un profesor del TAtendria que aspirar a ser una persona habil para abrir ventanas distintas

al mismo concepto, encontrar rutas alternativas al contenido y metaforas en otros medios,

i ] . . . .y
AR afines al estudiante, para ofrecer diferentes caminos para la solucién de los problemas"

w n

©

(Gardner, 2008), que resulten en un aprendizaje significativo construido a partir del capital

cultural de alumnos y profesores (Ausubel, 1983).

Este proceso de ensefianza-aprendizaje, es un conjunto de ciclos de interaccion entre los

1

‘ \ ejes y componentes de la estructura didactica (Campos, 1996), donde el eje de ensefianza
esta formado por el profesor, el contenido y las estrategias y el eje de aprendizaje por el

alumno, el contenido y los objetivos, siendo el nucleo de esta estructura el contenido.

’Punto de encuentro académico: ;Qué hacemos en las aulas y desde donde se alimenta el
desempefio docente en arquitectura?. Taller de Formacion docente, disefio y coordinacion,
Mtra Rafaela Leticia Morales Pérez. 2012

’p. 2 Davila S.N.et al, Punto de encuentr...etc
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En esta perspectiva, la ensefianza de uno de los temas del contenido nuclear del TA esla
conceptualizacién, los conceptos espaciales son una ruta alternativa y significativa. Para
ensefar dichos conceptos en grupo o individualmente, establezco conexiones de sentido
% con otras artes, como la musica, el cine o incluso la gastronomia donde observamos un
paralelismo: el espacio es a la arquitectura, lo que el sonido es a la musica, la imagen es al
cine, el sabor a la gastronomia, etc. y se requiere de instrumentos como pisos, muros,
cubiertas (limites) para producir el espacio; escena, personajes y luz para producir imagenes
e ingredientes y condimentos para producir sabores, entre otros; o bien a partir de un

programa arquitectonico, una partitura, un guion, etc.

Objetivos

*Disefar e implementarun modelo didactico, que nos permita avanzar en el cumplimiento de
los objetivosde integracion de contenidos del TA indicados en el plan de estudios.

*Proponer algunos principios arquitectonico-pedagodgicos para el disefio de herramientas que
posibiliten a los docentes construir de manera colegiada sus propios modelos, en su caso.
*Sugerir criterios pedagodgicos pertinentes y relevantes,construidos, teniendo al centro el
Contenido y el sentido de lo integral del TA.

*Construir un modelo que transitepor la estructura curricular, por lo tanto y necesariamente
' flexible para implementacién en un inicio por asignatura, después por grupo de asignaturas
yal final, como reto principal el TA:eje troncal de la carrera de Arquitecto.

*Enfatizar para el disefio de las estrategias del modelo: la integracion del contenido nuclear
en la solucion de proyectos, el documento con alcances y referencias vinculados al ejercicio
profesional, la evaluacién continua en apoyo a la toma de decisiones y la interaccion entre

los participantes del Taller.

Metodologia

El modelo propuesto es el resultado del analisis y reflexion sistematica de mi experiencia en

el campo de la arquitectura, en la construccion y consultoria asi como en el de la docencia

durante los ultimos cinco afos.Se trata de la instrumentacion didactica que disefié a lo largo
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| de los talleres de formacion docente que se impartieron en la Facultad de Arquitectura
UNAM, por la Mtra. R. Leticia Morales Pérez.

Este modelo esta basado en el contenido del TA, cuyo gran contenido nuclearnos permite
%! transitar en el mapa curricular del plan de estudios, con una vision integral, gradual y
secuencial en todas las etapas formativas de la carrera.En el contenido nuclear del TA para
la solucion de proyectos se incluye: el programa arquitectdnico, la conceptualizacion y el
desarrollo del proyecto, impartidos en ese orden en las asignaturas de investigacion,
proyectos y construccion, complementados segun la etapa por otras asignaturas como:

representacion grafica, geometria y disefio urbano.

"t Para abordar el contenido y dar respuesta a los objetivos del plan de estudios, es necesario
reconocer y aplicar los principios pedagdgicos de instrumentacion didactica, enunciados en
el plan de estudios: el TAintegral, el Plan de estudios gradual en sus etapas, basica,

desarrollo, profundizacién, consolidacién y demostracion.

Para la propuesta y produccidén creativa de soluciones a las necesidades de espacio
arquitecténico, investigamos y concluimos sobre las variables de su forma, las relacionadas
con el sitio donde se ubicara la obra, el destino para el que sera util y la economia del
espacio a producir, visualizadas para una mejor comprension y determinacién del alcance,

” | 0 0 . ~ .
ﬂri como objetivos de disefio, generales, particulares y personales, esta estructura es el
' ."1

\IL

programa arquitecténico (Villagran, 1963).

f En respuesta a los objetivos de disefio, la propuesta formal a partir de conceptos
espaciales(Ortiz, 2009), arquitecténicos y de disefio (Ortiz, 2011), asi como el desarrollo del
proyecto en el marco del ejercicio profesional (CAMSAM, 2002) donde se consideran de
manera integral, las necesidades de espacio habitable (utilitas), la condicién de estabilidad
de la obra que brinde seguridad a los usuarios (firmitas) y un ambiente o atmdsfera que
brinde confort y provoque emociones (venustas) (Vitrubio, S.l.a.C).

En este sentido quisiera destacar que en el aula,-en nuestro caso el taller- en la interaccion
de los componentes de la estructura didactica, se produce un fenébmeno social, psicolégico

ydidactico, situacion que nos demanda plantear estrategias de proceso, interaccion y

5
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evaluacion, durante y al final del ciclo de ensefianza-aprendizaje, que permitan potenciar y
aprovechar positivamente los conocimientos, habilidades y actitudes de alumnos vy

profesores.

| a)Los ejercicios practicos.

Como parte de laestrategia del modelo pedagdgico propuesto, integran el contenido nuclear.
Se describe sélo un egjercicio por cada etapa mismo que es representativo de los diferentes
casos decombinaciéndeacuerdos entre profesores de distintas asignaturas. Cuando el
profesor o profesores de alguna o mas asignaturas no estuvieron de acuerdo en participar
con el modelo, se solicité a los alumnos recuperar e integrar el contenido nuclear en su

proyectocon la asesoria de los profesores para lo cual elaboramos guias para cada ejercicio.

Etapa Bésica (Taller J.A. Garcia Gayou, 1°. Y 2°. Semestres ).En esta etapa el plan de
estudios sefiala como contenido principal,los temas de la forma y su funcion, la habitabilidad
y el disefio basico. A partir de nuestro modelo didactico, los estudianteselaboraron
. propuestas de Jardines de Nifos, el cual se resolvid en tres fases: en una primera fase el
mobiliario basico del aula, en una segunda fase el aula tipo y por ultimo el conjunto. En este
caso el contenido nuclear del Taller de Arquitectura: Programa Arquitectonico,
Conceptualizaciéon y Desarrollo de Proyecto, se revisdé en equipo, donde participaron 11
profesores: 7 de Proyecto, 2 de Investigacion y 2 de Construccion.Previamente y para que

” | . . . . 0
AR los 84 alumnos pudieran abordar el problema se realizarondurante 24 semanas, ejercicios

)

E f propuestas en una bitdcora, maquetas y planos.

preparatorios individuales en los que se revisaron los temas relacionados con la forma, la

i ¢ I o L . .
F | habitabilidad y el disefio basico.Como evidencia del proceso los alumnos documentaron sus

§

Tl

Etapa de Desarrollo (Taller Hannes Meyer, 3°. y 4°. semestres).- en esta etapa el plan de
estudios indica como contenido principal abordar el programa arquitectdnico y el concepto.
Se plante6 como ejercicio hacer propuestas de una Capilla en un terreno especifico en una
colonia del sur de la ciudad y debian proponer a partir de una investigacion de campo y
gabinete el programa arquitectdénico y la solucién conceptual formal y constructiva del
proyecto.Para que los 60 alumnos pudieran resolver el problema, en paralelo se revisaron

los temas del contenido y se trabajaba en el taller. En este caso solo participaron los 3
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profesores de Proyecto.Como evidencia del proceso los alumnos documentaron sus

propuestas en una carpeta, maquetas y planos.

Etapa de profundizacién (Taller J.A. Garcia Gayou, 5°. Y 6°. semestres).- en esta etapa el
plan de estudios indica como contenido principal el contexto. Durante dos semestres se
solicitd a los alumnos realizar cuatro proyectosen diferentes contextos, los programas
arquitecténicos se realizaron en grupo y la conceptualizacién y desarrollo se realizé en
equipos. En apoyo a la solucién de los proyectos, se revisé el contenido relacionado con el
desarrollo del proyecto en sesiones de clase y asesorias en el taller. En este caso solo
participo el profesor de Construccion.Como evidencia se solicito a los 41 alumnos
documentaran en una memoria digital, el alcance completo del proyecto: Programa

Arquitecténico, Conceptualizacion, Desarrollo y Costos de Obra y de Proyecto.

Etapa de Consolidacion (Taller Max Cetto, 7°. y 8°. semestres).- en esta etapa el plan de
estudios indica como contenido principal estructuras de gran claro y gran altura. Se plante6 a
| los alumnos como ejercio practico para todo el semestre, el proyecto de un mirador en
voladizo.Y en apoyo a la solucion de los proyectos, se revisd el contenido relacionado con el
desarrollo del proyecto en sesiones de clase, estudios de caso y asesorias en el taller. En
este caso sélo participaron los profesores de Construccion. Como evidencia se solicité a los
62 alumnos que documentaran en una memoria, el alcance completo del proyecto: Programa
' Arquitecténico, Conceptualizacién, Desarrollo y Costos de proyecto y obra. Asi como una

magqueta a la cual se le hicieron pruebas de carga.

b) Las actividades secuenciales del modelo para guiar el proceso.

Como estrategia para guiar el modelo se plantean actividades secuenciales, haciendo
| énfasis en que forman parte de un ciclo, util para saber en todo momento en que parte del
proceso nos encontramos. Este inicia con el planteamiento y conocimiento del objetivo, que
consiste en establecer el problema, sus alcances y su importancia, en segundo lugar la
etapa de la informacion reconociendo que parte de esta sera proporcionada por el profesor

otra sera investigada por el alumno cerrando esta parte del ciclo con las conclusiones y

objetivos de disefio del programa arquitectonico, en tercer lugar la etapa de
conceptualizacion a partir de estudios de caso, ejemplos dados por el profesor, propuestas

de los alumnos y por ultimo la etapa de desarrollo del proyecto.

7
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Para el entendimiento de estas actividades del proceso, se explica que es necesario que se

retroalimenten en todo momento, segun las variables que intervienen pero siempre obligados

a verlos en conjunto para una solucion integral que es lo que se requiere al alumno como

" solucidn del proyecto.

c¢) La evaluacion continua como estrategia y en apoyo en la toma de decisiones.
En paralelo al avancedel trabajo, se invita a los alumnos a evaluar en todo momento el

proceso, a partir de una estrategia que consiste enidentificar, decidir y aplicar diferentes

conceptos, y que pueden ser reconocidos en el momento que nos preguntamos: ¢ estamos
aplicando conceptos, que previamente decidimos, porque identificamos y comparamos sus

caracteristicas entre diferentes opciones?. Cabe mencionar que esta estrategia de

evaluaciéon conjunta o individual de alumnos y profesores, esta basada en las operaciones

mentales de representacion (identificar), comparacién (decidir) y transformacion (aplicacién)

y que al hacerla propia se convierte en una herramienta para la toma de decisiones. (Bloom)

d) El documento como estrategia de vinculacién entre el contenido y la practica profesional.

Con el fin de dar certidumbre y pertinencia al proceso, desde nuestro modelo el alumno
visualiza el alcance y/o la forma del documento final desde la perspectiva del campo
profesional,haciendo referencia directa a los alcances fijados en el arancel del Colegio de
' Arquitectos, cumpliendo asi con loscriteriossolicitados por la normatividad. Desde el inicio se
presentan al grupo los alcances, el indice o los ejemplos necesarios; con lo cual
losestudiantespueden planear su trabajo, evaluar su avance y analizar el valor formativo, y
en su momento, el valor econdmico que en el egjercicio profesional tiene el planteamiento

anterior.

e) La interaccion como estrategia de relacién entre alumnos, profesores y el contenido.

La estructura didactica, que como ya se dijo en el inicio esta formada por los ejes de la
ensefianza y el aprendizaje teniendo como nucleo el contenido. Asi, se requiere de una
estrategia de interaccion en el TA. Nos apoyamos en el concepto de inteligencia multiple
(Gardner, 2008), que consiste en reconocer que cada participante en el Taller y durante el
proceso. El alumno y el profesor tienen un capital cultural, habilidades, actitudes e intereses

diferentes los cuales necesitarian ser reconocidos, para potencializar las habilidades del

8
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alumno asi como facilitar el fenébmeno didactico, psicolégico y social que se da en el aula, en

nuestro caso, el de la Facultad de Arquitectura, El Taller.

Resultados y conclusiones

En la aplicacion del modelo didactico que disefié y documentado en esta ponencia, los
grupos de alumnos participantes de los distintos talleres que sefalé, se agruparian en cuatro

casos de acuerdo a la participacién de sus profesores:

a. El grupo de profesores de las areas de proyecto, investigacion y construccion
estaban de acuerdo en las estrategias del modelo.

b. Sdlo los profesores del area de proyecto y construccién estaban de acuerdo.
Sdélo los profesores del area de proyecto estaban de acuerdo.

Soélo los profesores del area de construccién estaban de acuerdo.

No obstante las diferencias entre losgrupos académicos, los resultados de la practica
integral por medio del Modelo en comparacion con la practica comun se presentan como un

primer acercamiento a las conclusiones en el sentido de quefalta trabajar en el seguimiento

4 | " e la libre catedra. aplicara los conocimientos de otras

por semestre.
Practica comun Practica Integral
cada profesor imparte su asignatura de los profesores impartieron su asignatura y
} racuerdo al Plan, en aislado, haciendo eco propiciaron que el alumno, recuperara y

asignaturas para la solucién del proyecto,
haciendo énfasis en el contenido nuclear del
Taller de Arquitectura: Programa
Arquitecténico, Conceptualizaciéon y

Desarrollo de Proyectos.

l ejercicios aislados por asignatura en los ejercicios practicos para la aplicacion

integral de conocimientos, se solicito se
documentaran los alcances del contenido

nuclear.
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la investigacion se hace al inicio del gjercicio | la investigacion se enriqueciodurante el

y se reserva proceso y seretroalimento

se dejan para el final los aspectos técnicos y | se solicitd se consideraran como objetivos

constructivos de disefo los aspectos técnicos y
constructivos

el alumno cumple los alcances solicitados como estrategia de evaluacién continua, el

para la entrega y espera su calificacion profesor propicié que el alumno reconociera,

los elementos a identificar, decidir y aplicar

en su proyecto.

A partir del contenido, tematizado o no pero si seleccionado por el plan de estudios, el gran
ausente en la mayoria de los casos en profesores y estudiantes.es el conocimiento de que hay

operaciones basicas, centrales en el aprendizaje de la arquitectura.

Para entender la conexion entre los saberes cognitivos y los saberes operaciones, basicos en el
TA es preciso no sélo el manejo a fondo de cada uno de los dos saberes (profesores de teoria y
profesores de construccion, por ejemplo). En este sentido los haceres como saberes son
aparentemente sélo operacionales (actividades) lo cual no es asi, se requiere manejar con
precision las operaciones mentales que exige la conexion sefialada. De esta manera si bien el
| proyecto arquitectdnico no necesita tematizarse, el disefio de las actividades tiene un eje

articuladores;esdecir, un anclaje respecto a los saberes cognitivos.

El nivel de apropiacion que se tenga del contenido: de ejercicio profesional, disciplinario,
curricular y docente, entre otros hace posible el establecimiento de conexiones claras vy

' argumentadas de parte de los profesores para ser ensefiadas a sus estudiantes.

La construccion de estrategias de aprendizaje tiene como base el trabajo anterior, para un

trabajo colegiado.
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