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Resumen

Una de las tareas centrales que orienta el trabajo en las aulas universitarias es la de promover
la apropiacion de saberes disciplinares por parte de los estudiantes, de manera que
transformen el conocimiento cientifico expuesto en las mdltiples fuentes que se les ofrecen,
superando la mera repeticion del mismo (Scardamalia y Bereiter, 1992). Sin embargo, con la
misma claridad con la que ésta situacion puede ser explicitada en los ambitos de trabajo aulico
e investigativo, aparecen las dificultades efectivas que se tienen para promover y gestionar en
las clases tareas que, involucrando a profesores y alumnos, efectivamente puedan ir
consolidando aprendizajes de caracter autébnomo y transformador; particularmente tareas
evaluativas que involucren procesos de lectura y escritura. El trabajo que aqui se presenta
pretende promover en los estudiantes aprendizajes orientados hacia la transformacion del
conocimiento, a partir de tareas evaluativas que promuevan el desarrollo de procesos de lectura
y escritura académica, en los tres primeros afios de cursado de carreras de Ciencias de la

Educacion, de la Universidad Nacional de Rio Cuarto, Argentina. Especificamente, se trabaja a
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partir de la elaboracion de trabajos monogréficos, donde la lectura y la escritura ocupan un

lugar de centralidad en las tareas orientadas hacia la transformacion del conocimiento
disciplinar. Las tareas buscan promover mayores niveles de explicitacion, complejidad y
perspectivismo en la lectura y la escritura, que se iran sucediendo de forma dialéctica entre las
lecturas, relecturas y escrituras, en el abordaje de las teméticas conceptuales de las
asignaturas involucradas. Esta prevista la elaboracion, implementacion y evaluacion de tareas
de lectura y escritura que involucren conocimientos de tipo declarativo, procedimental,

condicional y metacognitivo.
Palabras claves: tareas, lectura - escritura, evaluacion, aula, universidad.
Introduccion

Una de las tareas centrales hacia las cuales se orienta el trabajo en las aulas universitarias es
la de promover la apropiacion de saberes disciplinares por parte de los estudiantes, de manera
que transformen el conocimiento cientifico superando la mera repeticion del mismo, o el mero
‘decir’ lo que estd expuesto en las multiples fuentes de informacién que se les ofrecen
(Scardamalia y Bereiter, 1992). Sin embargo, con la misma claridad con la que esta situacién
puede ser explicitada en los ambitos investigativos, aparecen dificultades efectivas que se
tienen para promover y gestionar en el aula tareas que, involucrando a profesores y alumnos,
efectivamente puedan ir consolidando aprendizajes de caracter autébnomo y transformador;
particularmente en tareas que involucren procesos de lectura y escritura (Carlino, 2013). Asi,
toda tarea evaluativa orientada hacia la transformacién del conocimiento, exige el uso
relacionado y estratégico de procesos de composicion escrita y de comprension lectora; es
decir integrar informaciéon de multiples fuentes con la finalidad de producir conocimiento cada
vez mas explicito, complejo y perspectivista (Monereo, 1997).

La investigacion empirica sostiene que la implementacién de intervenciones instruccionales
orientadas a favorecer la explicitacion progresiva, la complejidad creciente y el perspectivismo
del conocimiento, a partir de tareas de lectura y escritura, en estudiantes universitarios,
promueven el desarrollo de aprendices estratégicos (Monereo, 1997, 2007). Entonces, en esta
linea, y como una manera de fortalecer las experiencias y practicas de lectura y escritura
orientadas por propositos epistémicos, se hace necesario la elaboracion de disefios e

implementacion de secuencias instruccionales que contemplen la complejizacién creciente de
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las tareas, las ayudas pedagogicas y la sesion gradual de la responsabilidad a los estudiantes

hacia practicas mas reflexivas, complejas y autbnomas, de manera secuenciada y sostenida a
lo largo del cursado de los distintos afios de las carreras de grado.

La ponencia que aqui presentamos da continuidad y profundiza el trabajo que venimos
desarrollando sobre la problematica planteada!. Nos referimos a la implementacion de
proyectos institucionales que se constituyen en antecedentes directos e inmediatos desde
donde trabajamos a partir de la elaboracion y la realizacion de tareas de lectura y escritura en el
marco de un trabajo colaborativo entre docentes de los tres primeros afios universitarios de
carreras de Ciencias de la Educacion. Se pretende que esas tareas evaluativas promuevan en
los estudiantes el desarrollo de estrategias para el analisis, la comprensién y la transformacion
del conocimiento académico, cuyas caracteristicas discursivas son propias del campo
disciplinar y profesional en el que los alumnos desarrollan su formacién y que corresponden a

Su vez a un contexto universitario particular.
Sobre lalecturay la escritura académica

El concepto de alfabetizacion académica se viene desarrollando desde hace dos décadas en el
ambito de la educacién superior. Tal como la ha expresado ampliamente Carlino (2003), alude
al conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la cultura discursiva de las
disciplinas, asi como en las actividades de produccion y andlisis de textos requeridos para
aprender en la universidad, particularmente atiende a las practicas de lenguaje y pensamiento
propias del ambito académico. Designa también el proceso por el cual se llega a pertenecer a
una comunidad cientifica y/o profesional, precisamente en virtud de haberse apropiado de sus

formas de razonamiento instituidas a través de ciertas convenciones del discurso.

La autora sefiala los riesgos de considerar que la alfabetizacion es una habilidad béasica que se
logra de una vez y para siempre, en este sentido cuestiona la idea de que aprender a producir e
interpretar el lenguaje escrito es un asunto concluido al ingresar a la educacion superior y

objeta que la adquisicion de la lectura y la escritura se completen en algdn momento. Por el

! Los equipos docentes de las materias involucradas en este proyecto, de la Licenciatura en Psicopedagogia y del Profesorado y la
Licenciatura en Educacion Especial (Universidad Nacional de Rio Cuarto, Argentina), preocupados por este tipo de situaciones,
intentamos desde hace mas de diez afios avanzar en la construccion de diversas alternativas instruccionales en el aula, que den
soluciones puntuales a estas problematicas. Pretendemos continuar atendiendo a los diferentes desafios que se nos hacen
evidentes tanto desde nuestras practicas pedagogicas como desde las voces de los propios estudiantes.
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contrario, la diversidad de temas, clases de textos, propdésitos, destinatarios y contextos en los

gue se lee y se escribe plantean siempre a quien se inicia en ellos nuevos desafios y exigen
continuar aprendiendo a leer y a escribir (Carlino, 2003).

La alfabetizacion académica involucra acciones de ensefianza, con apoyo institucional, para
que los estudiantes “aprendan a exponer, argumentar, resumir, buscar informacion,
jerarquizarla, ponerla en relacion, valorar razonamientos, debatir, etcétera, segin los modos
tipicos de hacerlo en cada materia” (Carlino, 2013, p. 370). Implica dos objetivos principales:
ensefar a participar en los géneros propios de un campo disciplinar (ensefiar a producir y leer
textos académicos especificos) y ensefiar las practicas de estudio de ese campo (ensefiar a

apropiarse del saber disciplinar por medio de la lectura y la escritura) (Carlino, 2013).

“Leer multiples documentos para escribir un texto académico es sin duda una demanda
habitual para la mayoria de estudiantes universitarios y una tarea compleja [...] la
complejidad afiadida de este tipo de tarea radica en su caracteristica hibrida e interactiva,
gque exige el uso relacionado y estratégico de procesos de composicion y de comprension.
Se trata, en definitiva, de integrar informacion de multiples documentos, con la finalidad de
producir un nuevo texto académico ajustado a una situacion de comunicacién disciplinar,
lo que demanda adoptar una posicion mixta entre lector y escritor, la de un escritor que
lee con una finalidad diferente a la de la simple comprensién de la informacion,
precisamente porque realiza esta actividad desde la posicion de autor; a su vez, ese
mismo escritor se nutre de la integracion y el didlogo que en su posicién de lector fue
capaz de establecer con la informacién proporcionada por multiples fuentes” (Castelld,

Bafiales Faz y Vega L6pez, 2011, p. 98).

Por dltimo, en las Ultimas tres décadas, la investigacion en el campo de la psicologia
educacional se ha ocupado de estudiar los procesos cognitivos y los condicionantes sociales y
culturales que caracterizan a las actividades denominadas hibridas (puesto que involucran
indisociablemente los procesos de lectura y escritura). Dichos estudios han identificado
notables diferencias entre los expertos, a menudo académicos de distintos dominios
disciplinares, y los grupos que se inician en dichas tareas, como por ejemplo los estudiantes
universitarios, respecto a la manera en que enfrentan los principales retos y actividades
implicadas en la realizacion de dichas tareas hibridas (Castello, et al., 2011). Por ello se hace

indiscutible intervenir a partir de situaciones instruccionales orientadas a la ensefanza y el
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aprendizaje de las tareas académicas de caracter hibridas, donde el seguimiento y la

evaluacion ocupan un lugar de centralidad.
Sobre la transformacién del conocimiento disciplinar

Las tareas de lectura y escritura en &mbitos académicos se inscriben dentro de procesos de
construccion, comprension y transformacion del conocimiento. Scardamalia y Bereiter (1992)
distinguieron dos modelos de procedimiento para la elaboracion de textos, a partir de la lectura
y la escritura: el modelo de “decir el conocimiento”, que supone la construccion literal de textos
a partir de otros y el modelo de “transformar el conocimiento” que permite la representacion
previa, la apropiacion, la reelaboracién y la contextualizacién de situaciones discursivas en las

que las tareas estén inscriptas (Castelld, et al., 2011).

Mas contemporaneamente algunas investigaciones han demostrado que la transformacion del
conocimiento requiere de un cambio conceptual por parte de la persona que aprende, y ello a
partir del desarrollo de al menos tres dimensiones constitutivas del cambio conceptual: la
explicitacion de los procesos cognitivos, la complejizacidn y el perspectivismo cognitivo (Rodrigo
y Correa, 2000; Scheuer y Pozo, 2006). La explicitacion de los procesos cognitivos que llevan al
aprendizaje implica la toma de conciencia y verbalizacién por parte de los estudiantes de los
conocimientos condicionales, procedimentales y conceptuales que intervienen en el
aprendizaje. La complejidad cognitiva involucra la diferenciacion, integracion y reestructuracion
de conocimientos condicionales, procedimentales y conceptuales construidos. En tanto que el
perspectivismo implica la generacién de puntos de vista divergentes/convergentes sobre el
conocimiento condicional, procedimental y conceptual construido (Boatto, Vélez, Bono, y
Vianco 2012). En nuestro caso, las tareas de lectura y escritura involucrardn estas tres

dimensiones del cambio conceptual.
Descripcién de lainnovacion

Se presenta a continuacion la elaboracion de un disefio instruccional que atiende a la
transformacién del conocimiento disciplinar en el aula universitaria, donde las tareas de lectura

y escritura constituyen su nucleo central, atendiendo a diferentes instancias evaluativas.

Objetivos propuestos:
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* Promover en los estudiantes aprendizajes orientados hacia la transformacion del

conocimiento, a partir de los procesos de lectura y escritura académica.

* Promover aprendizajes que faciliten a los estudiantes el acceso al conocimiento y la inclusién
a la nueva comunidad discursiva de la cultura académica universitaria y del ambito profesional

propio en el que se forman.

* Promover en los estudiantes la comprension y el sentido de la elaboracion de escritos

monogréficos como tareas transformadoras del conocimiento.

* Desarrollar en los alumnos aprendizajes de orden conceptual, procedimental, condicional y

metacognitivo en torno a los saberes disciplinares, a través de la alfabetizacion académica.

Este disefio de intervencién instruccional estd orientado a promover la transformaciéon del
conocimiento a aprender por parte de los alumnos, a partir de tareas de lectura y escritura que
se consolidan en un Escrito Monografico, producto de la implementacion de una secuencia de
tareas donde las consignas de lectura y escritura y sus consecuentes evaluaciones ocupan un
lugar de centralidad en las asignaturas de los tres afios de cursada de grado involucradas. Es
decir, ademas de implementarse en una secuencia de trabajo en primero, en segundo y en
tercer afio académico, en cada afio subsiguiente se retomaran los aprendizajes realizados en

los anteriores.

Para ello se elaboran, se implementan y se evalUan tareas donde la lectura y la escritura se
constituyen en trabajos practicos evaluados que involucran conocimientos de tipo: a)
declarativos, b) procedimentales, y c¢) condicionales y d) metacognitivos. Atenderemos a
conocimientos de tipo declarativos en tanto la explicitacion del “saber hacer’ adquiere
peculiaridades en el ambito académico; especialmente en lo referido a estrategias de
anticipacion, contextualizacion, seleccion, integracion, entre otros, donde los procesos de
interpretacion de los textos académicos exigen la confrontacion y validacion de las
interpretaciones, complejizando el conocimiento procedimental. El conocimiento de tipo
procedimental supone seleccionar los conocimientos sobre un tema, buscar informacion
complementaria, saber analizar y reconocer las diferentes situaciones discursivas, organizar
dicho conocimiento en funcidon de esa situacion, resolver distintas dificultades a lo largo de la
elaboracion del texto, entre otros (Gubern,1994). En tanto el conocimiento de tipo condicional,
implica conciencia de los propdsitos, vinculados éstos tanto a la situacion de lectura como al
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contexto de produccion de los textos, identificacion de las demandas de las tareas de lectura y

de escritura, consideracion de los tiempos asignados, etc.

Los tres tipos de conocimiento aludidos —declarativo, procedimental y condicional- adquieren
caracter estratégico a partir de la toma de conciencia de los sujetos en relacién a sus propias
caracteristicas y posicionamientos como lectores y escritores, y de la regulacion y valoracion
que pueden aprender a realizar sobre los procedimientos que realizan y sobre los resultados
logrados a partir de las lecturas -conocimiento metacognitivo- (Pozo y Monereo, 1999). Estas
formas de conocimiento, lejos de constituir ‘saberes técnicos’ se orientan a potenciar
experiencias de lectura y de escritura (Larrosa, 2003), en las que se entraman actitudes

epistémicas y afectivas.

En cada asignatura, el trabajo se desarrollarAd con la modalidad de seminario de lectura y
escritura, porque implicard la participacion activa y comprometida de los estudiantes en el
trabajo sostenido y en profundidad sobre una teméatica en particular. Esto permite ademas
sostener un trabajo de evaluacion de proceso, necesario para la supervision del seguimiento de
las tareas de los estudiantes. Aspiramos a que este trabajo se constituya en avances y
profundizaciones de los aprendizajes de los estudiantes, mediante la comunicacion de
conocimientos y experiencias referidos a los temas centrales de cada asignatura de grado,

transformado el conocimiento a aprender. El docente participara guiando la tarea.

La tarea supone un doble aprendizaje para los alumnos: por una parte, la profundizacion,
integracion y sistematizacion de los temas elegidos y, por otra, aprender los procesos de
composicion del texto escrito. Estas dos perspectivas de la tarea no estan aisladas; ‘pensar
sobre el papel’, objetivar las palabras, es una forma de revisar, ampliar y ordenar los conceptos
y las ideas que se van desarrollando sobre un tema particular. Asi mismo, ‘comunicar el
conocimiento’, obliga a aclarar el propio pensamiento, a cuidar los aspectos de la escritura que
suponen a un ‘otro’, un sujeto lector del propio texto producido, con lo que nos hacemos cargo
de la importancia y la responsabilidad de compartir el conocimiento y someterlo al juicio de los
posibles lectores. Las tareas que se propondran en las clases, por parte de los docentes de las
tres asignaturas de grado involucradas, estardn vinculadas a los procesos de lectura y de
escritura a partir del tratamiento conceptual de diferentes unidades tematicas de los programas
de estudio. Ademas, se orientardn hacia la promocion de mayores niveles de explicitacion,

complejidad y perspectivismo en la lectura y la escritura, que se iran sucediendo de forma
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dialéctica entre las lecturas, las relecturas, las escrituras y las reescrituras, en el abordaje de las

tematicas conceptuales de las asignaturas involucradas. Ayudardn a fortalecer la funcion
epistémica de la lectura y de la escritura, puesto que contribuyen al avance de conocimientos
conceptuales, procedimentales y condicionales, promoviendo aprendizajes estratégicos y

autbnomos.
Las actividades de aprendizaje para los alumnos

Los protocolos de trabajo, con sus correspondientes consignas de lectura y escritura, que

desarrollaran los alumnos estaran orientados hacia:

- La contextualizacién de las tareas que involucren la explicitacibn de los propdsitos, el
reconocimiento de la informacion de los textos fuente y la consideracién de los destinatarios.
Ello supone el conocimiento sobre el tema de los textos y de quiénes los escriben, el contexto
de la publicacién y los recursos utilizados en los mismos, a partir de los cuales se obtiene
seflales que permiten elaborar juicios valorativos necesarios para la construccion de las

escrituras.

- El desarrollo de conocimiento estratégico de lectura y escritura, como actualizacién de
conocimientos previos pertinentes, predicciones, seleccion de ideas relevantes, anticipaciones,
inferencias, revisiones, correcciones, reescrituras, autorregulacion, reflexiones sobre el propio

desempefio, etc.

- La escritura de Monografias que requieren la lectura critica-reflexiva donde la claridad, el
respeto por las fuentes, la reestructuracion conceptual y la exposicion de los criterios se hacen
necesarios para la reconstruccion de los textos propios, atendiendo a la explicitacién, la

complejidad y el perspectivismo.

- La elaboracién de valoraciones que permitiran emitir juicios acerca de diferentes aspectos de
los textos fuente y de las propias producciones; entendiendo que los juicios deben estar

fundados y contribuir a las decisiones del lector-escritor.

Esta perspectiva de trabajo atiende a la funcion epistémica de la lectura y la escritura y a la
transformaciéon de los saberes disciplinares, puesto que los estudiantes aprenden
reconstruyendo conocimiento. Esto significa que parten de fuentes que ofrecen diferentes ideas

y conceptos y las reconstruyen elaborando nuevas versiones, a partir de la reflexion, la
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reestructuracion, la explicitacion, la complejidad y el perspectivismo. No se trata de repetir

conocimiento, sino de transformarlo en el trabajo compartido y colaborativo durante el cual se

van generando nuevas ideas.

Atendiendo entonces a las distintas asignaturas implicadas en este disefio, en términos
generales, se preve la realizacion de las siguientes actividades de aprendizaje:

- Resolucidn de las tareas a partir de trabajos practicos, que involucren situaciones de lectura y
de escritura en las que se aborden contenidos teméticos disciplinares de cada asignatura y en
las que, al mismo tiempo, los alumnos tengan que reflexionar y explicitar acerca de los procesos

de lectura y/o escritura implicados.

- Implicacion en secuencias de actividades de clase que suponen espacios y contenidos
curriculares diferentes; esto es, contenidos disciplinares y contenidos vinculados con los

procesos de leer, escribir y aprender.
- Escritura de Monografias.

- Contribucién a la evaluacion del desarrollo del proyecto y los resultados que pueden identificar

en relacion a sus propios aprendizajes.

Las actividades de los docentes

Los protocolos de trabajo para la elaboracion de tareas de lectura y escritura que culminen en la
escritura del trabajo Monografico estaran orientados hacia:

- El intercambio entre profesores que disponen de saberes diferentes. Se pretende propiciar un
intercambio entre quienes dominan los contenidos disciplinares de sus materias de referencia y
entre quienes disponen de un mayor conocimiento acerca de los procesos implicados en el

saber leer y escribir para aprender.

- El disefio de secuencias de ensefianza en las que se articulen estrechamente los contenidos
disciplinares, la lectura y la escritura. Se cuenta con asignaturas en la que los procesos de
lectura y de escritura académica ocupan un lugar de relevancia como contenidos de

ensefanza.

Para ello esté previsto realizar las siguientes actividades docentes:
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- Revision y andlisis de los programas y cronogramas de las asignaturas implicadas en el

proyecto a los fines de incluir la lectura y la escritura académica como contenido de ensefianza
en cada una de ellas y acordar los tiempos disponibles y necesarios para el desarrollo de las
actividades a implementar en el transcurso del dictado de las materias.

- Reuniones destinadas al trabajo compartido entre los docentes de cada una de las materias
para la seleccién y analisis de los textos que se ofrecen a los estudiantes, disefio de la
secuencia de actividades a desarrollar en el aula, elaboracién de tareas de lectura y de

escritura y definicién de criterios de evaluacion de los trabajos elaborados por los alumnos.

- Conduccién de los espacios aulicos en lo que se desarrollen las tareas previamente

disefiadas.
- Evaluacion del desarrollo del disefio instruccional y de los resultados obtenidos.
Evaluacién de la implementacion del disefio

La valoracion de la propuesta didactica se realizara considerando el rendimiento de los alumnos

y el desarrollo del proyecto. En funcién de ello se formulan los siguientes objetivos:

* Valorar el desarrollo de la experiencia en lo referente al trabajo en los tres primeros afios de

cursada y su impacto en los aprendizajes de los estudiantes.

* Apreciar el grado en que los alumnos son capaces de reflexionar sobre si mismos en tanto
sujetos de aprendizaje, en los distintos contextos de ensefianza y de aprendizaje que
promueven la alfabetizacion académica vinculada a saberes disciplinares, generados desde la

propuesta pedagdgica.
* Indagar y sistematizar las apreciaciones de docentes y de alumnos sobre la experiencia de
innovacion.

* Valorar la integracion conceptual alcanzada por los alumnos.

* Indagar en los distintos actores involucrados el respeto por las posiciones diferentes, las
posibilidades que ofrecen las tareas compartidas, las dificultades identificadas y los modos de

solucionar los conflictos.

Entendemos, de acuerdo a Elliot (1993), que la investigacion evaluativa tiene como finalidad

proporcionar elementos que permitan construir conocimientos acerca del desarrollo de una
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practica innovadora, posibilitando un andlisis critico de la misma a partir de la participacion

activa de los actores institucionales intervinientes. La validez de este tipo de evaluacion
depende de su utilidad para ayudar a docentes y alumnos a actuar de modo mas acertado.
Implica un proceso continuo que se inicia con el disefio del proyecto, continla durante el
desarrollo del mismo vy finaliza con el analisis de la informacion a fin de valorar la propuesta y
facilitar elementos para una nueva proyeccién, ademas de acompafar continuamente el
desarrollo, facilitando el andlisis y la toma de decisiones. Durante la realizacion de esta
propuesta didactica para el aula universitaria se concretaran dos tipos de evaluaciones: a) de
los alumnos, en relaciébn a su rendimiento y b) del desarrollo de la experiencia con la

participacién de los docentes y los alumnos.
a) Evaluacién del rendimiento de los alumnos

Un primer tipo de evaluacién se hard en base a las tareas escritas de caracter grupal que se
demandard a los estudiantes durante el desarrollo del proyecto. Se trata de escritos
académicos que implican consignas de lectura y escritura vinculadas a saberes disciplinares
que permitirdn valorar centralmente los aprendizajes de indole conceptual, procedimental y
condicional alcanzados por los alumnos. El tipo de género textual que se solicitar4d a los
estudiantes es el Monograéfico. Los criterios para la valoracion estaran en estrecha relacion con

las tres dimensiones del cambio conceptual: explicitacion, complejidad y perspectivismo.

El segundo tipo de evaluacién se realizara solicitando a los estudiantes que respondan de
manera grupal a un breve Informe de aprendizaje que refiera a los aportes de la experiencia
para sus propios aprendizajes, atendiendo a los aspectos conceptuales, procedimentales y
metacognitivos de las tareas. Esta instancia permitir4 evaluar el grado en que los alumnos son
capaces de reflexionar sobre si mismos en tanto sujetos de aprendizaje y en los procedimientos
desarrollados para aprender, en las tres asignaturas implicadas, en los distintos contextos de

ensefianza y de aprendizaje generados desde la propuesta innovadora.
b) Evaluacion del desarrollo del disefio instruccional

Esta instancia de valoracion implica las voces de los docentes y de los estudiantes. Se apoya
béasicamente en el registro y sistematizacion de los intercambios ocurridos en los distintos
espacios de trabajo al interior de las reuniones docentes y de las situaciones especificas de
aula con los alumnos. Interesa recoger y sistematizar los problemas formulados por los
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estudiantes, las dificultades que evidencian, las posibilidades que muestran para alcanzar una

perspectiva integradora, el papel de los docentes, el clima de trabajo, el aporte de los
comparieros, entre otros aspectos. Las valoraciones que realicen los docentes y los estudiantes
se sistematizaran a los fines de identificar y analizar los puntos esenciales de la experiencia en

lo referente a su desarrollo (aspectos positivos y obstaculos).
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