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Resumen

Al proponer repensar la geografia como materia de ensefianza en la educacién basica y media
superior, desde la perspectiva de las geografias criticas, nos ubicamos en el horizonte de renovar
la formacion, a través de las ciencias sociales y las humanidades, ademas de resaltar su

potencialidad e importancia para pensar el contexto mundial actual y todas sus complejidades.

El enfoque tradicional de la ensefianza se liga con contenidos descriptivos, modelos pedagdgicos
y didacticos relacionados con el aprendizaje memoristico y acumulativo, estos cierran
posibilidades para que los estudiantes cobren conciencia de lo complejo de la realidad social
contemporanea y se reconozcan individual y colectivamente como agentes de transformacién
social. La propuesta de revision conceptual ha implicado el reconocimiento de diversas etapas
constitutivas de lo que hoy pudiera denominarse geografia critica cuya incorporacion al
curriculum supone articulaciones necesarias con la pedagogia y la didactica criticas.
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JUSTIFICACION

La geografia es parte del curriculo en los diferentes niveles educativos del sistema educativo
nacional mexicano. El enfoque tradicional de la ensefianza se liga con contenidos descriptivos de
las areas fisica y humana con modelos pedagdégicos y didacticos que promueven el aprendizaje
memoristico y acumulativo, que cierran posibilidades para que los estudiantes cobren conciencia

de lo complejo de la realidad social contemporanea y se reconozcan individual y colectivamente
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como agentes de transformacion social. La propuesta de revisién conceptual ha implicado el
reconocimiento de diversas etapas constitutivas de lo que hoy pudiera denominarse geografia
critica cuya incorporacion al curriculum supone articulaciones necesarias con la pedagogia y la

didactica criticas.

Enfoque conceptual

El enfoque que asumimos puede denominarse la renovacion de los estudios latinoamericanos de
las Ciencias Sociales y las Humanidades, el cual, a diferencia de los estudios tradicionales que
proponen estudios interdisciplinarios para la regién, se proponen la produccién de yn
pensamiento critico en relacién a las grandes problematicas sociales como el desarrollo, las
desigualdades y la justicia social (Igreja., Hoffman y Negri. 2021) Desde esta Optica, estos mismos
autores destacan como caracteristica de esta renovacion el privilegio de marcos tedricos-
metodoldgicos dy estudios empiricos de las ciencias sociales producidas en América Latina con
el objetivo de contribuir aa la produccién de conocimiento mas alla de la region; promoviendo

investigaciones sobre otros paises, abordando tematicas y problemas globales,

Desarrollo

En el recorrido que puede trazarse desde una geografia descriptiva hacia las geografias criticas,
es importante identificar como el periodo de instauracion de toda la tendencia expansionista de
los paises colonizadores del siglo xix, es paulatinamente superado, en este proceso se observa
que a mediados del siglo XX la teoria marxista nutre el pensamiento geografico, particularmente
con Pierre George en Francia encontramos un cuestionamiento sobre las desigualdades sociales,
de manera especifica sobre las desigualdades en el espacio (Urquijo y Bocco, 2016) ; asi como

criticas hacia el racismo (George, 1983).

LA GEOGRAFIA CRITICA

Una precision de que la Geografia critica constituye mas bien una practica que corresponde entre
otras cuestiones las condiciones sociohistoricas en las que la ciencia geogréfica se constituy6
en un “instrumento” fundamental del proceso de colonizacion que los paises europeos
emprendieron en América, Asis y Africa; asi como un conjunto de condiciones que posibilitan a

los gedgrafos latinoamericanos impulsar, a través de procesos interdisciplinarios de las ciencias
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sociales, otras aproximaciones para el conocimiento de la realidad social que sustente la lucha

contrahegemaonica por los territorios.

En las lineas de investigacibn emergentes en las que la geografia critica se va constituyendo
como campo, estan la linea de trabajos sobre lo socioambiental basadas, entre otras cosas, en
aproximaciones integrales que implican la lectura critica de la relacién sociedad naturaleza, que
se opone a aquellas de caracter extractivista que han tenido un impacto negativo en los recursos

y en la fuerza de trabajo (Forero, 2015).

Otras lineas de investigaciéon se orientan hacia la comprensién de las subjetividades y su
vinculacion con las transformaciones socioespaciales, ambas proponen interrogarse sobre el qué
y el desde donde de la eunciacién (Cubillos, Pinto y Areneda, 2017) . En este sentido, por ejemplo
se sitla el reconocimiento de cémo las organizaciones populares contribuyen a la transformacion,
si bien el énfasis generalmente se ha puesto en la lucha de los colectivos por nuevas formas de
organizacion y ordenamiento del espacio, habria que considerar también la creacién de comunas,
forma de organizacién que implica nuevas formas de relacién entre comunidades y con el poder

estatal.

La geografia critica constituye asi, un campo que incida en la accién transformadora y en las
practicas sociales, que actualmente tiene entre sus desafios aprovechar las oportunidades para
generar lineas de investigacion relacionadas con una geografia politica, que posibiliten
aproximaciones a la correlacion de fuerzas que actualmente se esta dando en el mundo y las
implicaciones que esto tiene para Latinoamérica; las aproximaciones feministas que contribuyen
ampliamente al debate sobre los fundamentos epistemoldgicos y metodoldgicos de la geografia
critica, plantean la necesidad de alejarse del positivismo que aln esta en las universidades y los
colegios los cuales priorizan la formacién en el area fisica en especialidades como topografia y

geomatematica.

Desde un sentido politico se reconoce también el desafio de “desparalizar’ los movimientos
estudiantiles y sociales, lo que implica la participacion en espacios de formacién que permitan el
dialogo con otras corrientes y “repensarnos”; asi reconoce la necesidad de revisar lo geografico
desde lo sociologico. Otros desafios consisten en rebasar los sistemas de informacién

geograficos como tales y recuperar la relacion del territorio con la lucha de clases. El gran
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desarrollo de la geografia critica en Brasil, Tavares, Santos y Ubiratan (2012) plantean como un
desafio el desarrollo de la geografia critica y lo que ellos denominan la “reparacion histérica de la

geografia que nacio pegada con el Estado”, ya que la geografia no es de éste, sino de la sociedad.

LAS PEDAGOGIAS CRITICAS

Mejia (2011) citando inicialmente a Vasco (1990) sefiala que la pedagogia es la reflexién sobre
el hecho educativo, sobre el universo de relaciones que se construyen para garantizar los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Citando a Posada, J. E., Lucio, R. y otros (1991) precisa
que es el “... saber practico-tedrico de las relaciones sociales del saber y el conocimiento...” (p.

28) trabajado en ambitos educativos.

Desde este mismo autor, el caracter critico de la pedagogia asi pensada esta en el
reconocimiento de las especificidades latinoamericanas, de sus diferencias y de muy formas
pedagdgicas como la educacion critico liberadora, educacion popular, enfoque transformador,
todas ellas en constante movimiento y transformacién, siempre abiertas a la emergencia de
nuevas formas de poder, control y dominacién. No es sélo un método, es una concepcion
educativa que construye con una particular especificidad las formas de la pedagogia y de la
educacion critica, (p. 3)

Asi, podriamos hablar en plural de las pedagogias criticas, en tanto constituyen un conjunto de
practicas educativas que integran las respectivas tradiciones y los contextos. Son también
practicas sociales, en el sentido empleado por Freire (2008), en su Novena Carta, en donde

reconece a éstas en su relacion con el saber y el movimiento.

La pedagogia critica como paradigma en movimiento

Es en este movimiento que implica tanto a las dimensiones de la realidad social como a la ciencia
dentro de un paradigma que nos permite pensar la educacion y la pedagogia en tanto
configuraciones tedrico practicas que han estado vigentes en diferentes momentos, periodos
historicos, tiempos y espacios especificos en los que, como dice Mejia (2011) refiriéendose a los

paradigmas, conforman una mirada de si mismo, de los otros, y del proyecto de ser humano.

Es ahi, en donde al final de la secuencia de las concepciones pedagdgicas alemana, francesa,

sajona (anglo-americana), encontramos a las Pedagogias criticas latinoamericanas que, a
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diferencia de la violencia epistemolégica ejercida por la modernidad a través de la imposicion de
un conocimiento considerado como legitimo y universalmente vélido, reconocen la diversidad,
otras formas de conocer ligadas con el contexto y el sentido critico de la educacién que busca la
transformacion de los sujetos y sus realidades.

En la misma linea de movimientos y desplazamientos sitlo las pedagogias criticas desde la
corriente critica transformadora que Wynecken (s/a, citado por Mejia, 2011) vincula con el
paradigma aleman de las pedagogias criticas, no obstante en la realidad no aparece fragmentada
ni desvinculada de las anteriores, clasica-tradicional y modernizadora-renovadora, ya que la
primera estd ligada con la tradiciébn que debe ser aprendida (la escuela en la edad media) y la
segunda que se basa en el mundo interior y el trabajo, con la autonomia (escuela popular creada
por la Reforma), pero por supuesto corresponde a una episteme distinta, relacionada con una
mirada decolonial y de emancipacién de quienes luchan contra el sometimiento y la negacion de

su cultura.

Agqui son necesaeias varias puntualizaciones. La primera es el posicionamiento teérico en las
pedagogias criticas latinoamericanas que recogen los aportes en el campo de la educacion y la
pedagogia de la educacién popular. La resistencia, la accion, la lucha, la transformacion, el
reconocimiento de la diversidad, del contextoy la atencién a lo situacional, orientan, a la vez que
estan implicitos en las metodologias, estraregias, practicas que a la vez que estan basadas en
principios tedrico practico se renuevan y flexibilizan en los espacios concretos de acciéon y

practica.

En sintesis, la pedagogia critica constituye un proceso siempre en movimiento, en continua
recreacién, en continuo dialogo con las condiciones que configuran la contextualidad. Se
encamina, en actos de creacidon y recreacién constante a establecer una relacion educativa

basada en la reflexién y la accién, como condiciones necesarias para la transformacion.

La didactica critica

Desde el enfoque conceptual que hemos asumido, Diana Otalvaro y Diego Mufioz, se sitlan en
la perspectiva tradicional de los estudios latinoamericanos y su transito hacia perspectivas
renovads, para situar en este contexto la didactica que ellos consideran un campo variopinto o
polifénico que no obstante sus transformaciones histéricas, tiene como puntos de anclaje

preguntas relacionadas con la ensefianza y con lo institucional.
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En torno a ambas lineas sitian dos tendencias, la primera relacionada con las influencias
pedagogicasanglosajona, francesa y alemana; la segunda, constituye propiamente la
construccion historica de una didactica latinoamericana cimentada en los aportes de Freire ( 1970,
1990, 1993), S4enz ty otros (1997, Zuluaga (1999) y aportes mas recientes como Quintar (2007)
y Caruso y Dussel (2006), quienes fundamentan el qué y el como de la ensefianza desde las

problematicas politicas, pedagdgicas y culturales de esta regién

Es importante hacer notar, que al igual que las geografias y las pedagogias criticas, ho podemos
hablar en singular de la didactica critica, ya que no se trata de propuestas o experiencias
estandarizadas, ya que se reconocen divergencias y convergencias en la produccién del saber

didactico y los contextos de apropiacion y recepcion.

No obstante la diversidad, las didacticas criticas, en conjunto constituyen opciones ético-politicas,
pretenden promover sujetos autbnomos, potentes, concienzados que asuman CoOmpromisos con

Su existencia.

En el marco de la pedagogia critica, la orientacion de la ensefianza de una geografia critica,
implica considerar relaciones de aprendizaje que promuevan vinculos en diferentes direcciones,
la accion colectiva, el bienestar compartido, la reciprocidad y la organizacion. Implica poner en
marcha acciones didacticas y contenidos escolares que reivindiguen el derecho a la accién, al
pensamiento, el respeto a la necesidad de la existencia de ser autbnomos, por la identidad y la
memoria histérica y sentido de futuro (Otalvaro, 2013). Desde esta perspectiva la didactica tiene
una base existencial y emancipatoria que busca contribuir al cambio de los individuos y de los

colectivos para participar en el cambio de nuestros entornos y nuestras sociedades.
CONCLUSIONES
Geografia, pedagogia y did4ctica criticas se implican entre si como posibilidades de propiciar

procesos de formacién que mas alla del aprendizaje acumulativo y memoristico de las ciencias

sociales y las humanidades trasciendan en la toma de conciencia, la accién y la participacion.
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La geografia critica, entendida como un campo de conocimiento en movimiento se ha venido
configurando en la regién latinoamericana a partir de experiencias educativas innovadoras, en
las que el aprendizaje se constituye en una accion recursiva de la lucha por la emancipacion

social.

Al proponer repensar la geografia como materia de ensefianza en la educacién basica y media
superior, desde la perspectiva de la geografia critica, nos ubicamos en el horizonte de renovar la
formacion, a través de las ciencias sociales y las humanidades, ademas de resaltar su
potencialidad e importancia para pensar el contexto mundial actual y todas sus complejidades.
situarnos en cambio, en los planteamientos que permiten abrir didlogos para develar las
relaciones de poder que impiden trascender a pensar, imaginar y participar en la construccion de
otras formas de sociedad. De ahi que ubicar las geografias criticas en el marco de la educacién

escolar implica establecer relaciones con las pedagogias y las didacticas criticas.

En congruencia con el enfoque renovado de los estudios latinoamericanos de las ciencias
sociales y las pedagogias y las didacticas criticas, histérica y territorialmente situadas, es

nesesario el uso del plural.

Los planteamientos conceptuales que aqui se han presentado, constituyen el punto de partida
para fundamentar nuevos objetos de investigacién que se constituyan en la base de la puesta en
marcha de acciones educativas que trasciendan de manera amplia en la formacion de los

estudiantes.
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