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Resumen

La ponencia analiza las pruebas estandarizadas como estrategias idoneas de evaluacion de la
calidad del aprendizaje y del desempefio escolar en entornos de educacion basica, ya que su
enfoque mecéanico no considera los diversos contextos, limitaciones y probleméticas sociales que
influyen en los procesos de ensefanza-aprendizaje. Se trabaja con las pruebas SABER en
Colombia, especificamente en los contextos de la educacion rural, escuelas de bésica primaria
con poblacion mayoritaria afrodescendiente. La investigacion, de caracter descriptivo, se realizara
mediante un estudio de casos con enfoque etnografico, utilizando técnicas cuantitativas y
cualitativas. Se centrara en cuatro instituciones educativas ubicadas en la zona rural nororiental
de Valledupar. Se espera determinar si las pruebas SABER son adecuadas para evaluar la

calidad educativa en este contexto especifico.

Palabras clave: Evaluacion de calidad, educacion basica, pruebas estandarizadas, Colombia,

afrodescendientes
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Justificacion

La calidad educativa ha surgido como un tema central en el siglo actual, adquiriendo mayor
prominencia con la promulgacion de los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) para 2030 por
parte de la UNESCO. Estos objetivos enfatizan la importancia de la educacion de calidad para
garantizar igualdad de acceso, eliminacion de disparidades y fomento de la inclusion,
especialmente en la educacion superior (UNESCO, 2022).

Colombia alberga una diversidad de comunidades afrodescendientes, cuyas necesidades
educativas y culturales deben ser consideradas en los procesos de ensefianza y evaluacién. La
Ley 70 de 1993 establece la importancia de la educacion para estas comunidades y la inclusion
de la Céatedra de Estudio Afrocolombianos en los curriculos educativos (MEN, 2004). Sin
embargo, la realidad indica que las pruebas estandarizadas SABER pueden no ser adecuadas
para evaluar a esta poblacion, ya que no reflejan sus tradiciones ni consideran sus necesidades
especificas.

Las desigualdades en la regién estan siendo un indicador que debilita la calidad educativa, por
ello, es necesario revisar los procesos de ensefianza y aprendizaje y su evaluacién con pruebas
estandarizadas, con el fin de conocer si estas son ideales para evaluar a los estudiantes
provenientes de contextos afrodescendientes, es decir, que si estan disefiadas o toman en
consideracion las necesidades de la poblacién afrodescendiente.

Esta ponencia presenta los avances de un proyecto de investigacion que aborda esta
problemética a través de un estudio exhaustivo que explora las perspectivas y experiencias de
las comunidades afrocolombianas con respecto a las pruebas estandarizadas SABER.

En Colombia se encuentran diferentes comunidades afrodescendientes que ascienden a mas de
5.6 millones de hectareas de territorios tradicionales y ancestrales; asimismo, se han registrado
un total de 298 Consejos Comunitarios que estan distribuidos entre diferentes departamentos; en
algunas de esas zonas, el conflicto armado dejo millones de victimas y la mayoria de su poblacion
vive con necesidades basicas insatisfechas (Comisién de la verdad, 2020).

La educacion para grupos afrocolombianos hace parte del servicio puablico educativo y se sustenta
en un compromiso de elaboracion colectiva, donde los distintos miembros de la comunidad en
general intercambian saberes y vivencias con miras a mantener, recrear y desarrollar un proyecto
global de vida de acuerdo con su cultura, sus tradiciones y sus fueros propios y autéctonos. En

las entidades territoriales donde existan asentamientos de comunidades negras, raizales y
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cuenta la distribucién de competencias previstas en la Ley 70 de 1993.

Ahora bien, una ligera observacién de la realidad en las instituciones educativas lleva a la
conclusién que las pruebas estandarizadas SABER, podrian no ser ideales para este contexto
afrocolombianos, puesto que, no toman en consideracion las distintas tradiciones o necesidades
de las comunidades. Partiendo del sentido mismo de la ley se hace necesario articular los
procesos educativos de los grupos afrodescendientes con el sistema educativo nacional, con el
debido respeto de sus creencias y tradiciones.

Por tanto, el estudio de la idoneidad de las pruebas estandarizadas “SABER” como una estrategia
para la evaluacion de la calidad educativa rural en el nivel de basica primaria en Colombia desde
el contexto educativo con poblacion mayoritaria afrodescendiente, puede servir como una guia
para el conocimiento de la concepciones y experiencias en torno a la aplicacién de las mismas
en la comunidad y como se podrian abordar la evaluacién, para cumplir con los estandares
internacionales, adaptandolo a sus necesidades y respetando las normas, comunidades y

tradiciones de los afrocolombianos.

Enfoque conceptual

El marco tedrico de esta investigaciébn se basa en una comprensiéon profunda de la calidad
educativa, los desafios especificos que enfrentan las comunidades afrodescendientes en
Colombia y el papel de las pruebas estandarizadas SABER como herramienta de evaluacion en
este contexto.

Calidad Educativa: El concepto de calidad educativa ha evolucionado a lo largo del tiempo y ha
sido abordado desde multiples perspectivas. Autores como Rodriguez (2010) sefalan que el
concepto comenzé a tomar forma en la época del estado benefactor, con énfasis en la
escolarizacién obligatoria y la administracion centralizada. Sin embargo, en la década de 1960 se
produjo un giro hacia un enfoque cualitativo, coincidiendo con una crisis del estado benefactor y
una reestructuracion de medios y recursos educativos.

Desde la perspectiva de la UNESCO (2004), la calidad educativa se caracteriza por el desarrollo
cognitivo del estudiante y el fomento de valores y comportamientos positivos. El Instituto Nacional
para la Evaluacion de la Educacién (INEE, 2018) identifica diversas dimensiones de la calidad
educativa, como la equidad, pertinencia, eficacia, relevancia, suficiencia, impacto y eficiencia.
Estas dimensiones reflejan la complejidad del concepto y la necesidad de abordarlo de manera

integral.
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ntexto co‘l(’)m iano, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) ha enfatiz*‘:la

importancia de promover la calidad educativa como un medio para el desarrollo de competencias

en los estudiantes y su integracion social. Sin embargo, la calidad educativa en contextos
afrodescendientes enfrenta desafios adicionales debido a la discriminacion, la exclusién social y
la falta de reconocimiento cultural.

Es por esa razon que la investigacion realiza un analisis de la situacion de las comunidades
afrodescendientes en Colombia, considerando su origen, distribucion geografica y desafios
socioeconomicos. Se destaca la discriminacion, la exclusién social y la falta de reconocimiento
cultural como obstaculos significativos que afectan su acceso a una educacion de calidad
(UNHCR, 2012; Forero, 2007).

En cuanto a las pruebas SABER , es importante sefialar que tienen como objetivo la verificacion
del grado de desemperio en relacion a las habilidades y capacidades de los escolares, que estan
préximos a terminar el grado undécimo en la formacién media colombiana. Sin embargo, también
trata de aportar a los centros educativos, informacion relevante sobre las capacidades de los
solicitantes y admitidos a los temarios de educacion superior, con la finalidad de que las escuelas
se basen en estos requisitos para completas sus programas de nivelacion académica (Pérez et
al, 2016).

Surgieron de la necesidad de evaluar la calidad educativa en el pais, precisamente en el afio
1991 (Al Tablero, 2003); no obstante, las mismas han variado con el tiempo en muchos aspectos.
El cambio mas importante ocurri6 en el afio 2000 cuando se acoge la evaluacion por
competencias. Este cambio se debié a los movimientos mundiales, resultados del fenémeno de
globalizacién, los cuales traen consigo exigencias sociales, politicas, culturales a cada pais.

En Colombia esas exigencias se tradujeron en un giro aplicado sobre la evaluacién y la
ensefianza para adecuarlas a los fenébmenos y tendencias educativas que prevalecian a nivel
mundial; esto es a la formacion y evaluacion orientadas por competencias. Tal orientacion era y
sigue siendo la privilegiada por organizaciones a nivel internacional (globalizadores) como la
OCDE, que juega un papel importante en muchas reformas en agendas de los distintos paises.
Al respecto, la prueba SABER 3, 5y 9 tienden a evaluar las areas de lenguaje y matematicas
(MEN, 2022). Por otro lado, la prueba Saber 11 evalla 5 grandes parametros, los cuales son:
lectura critica, matematica, ciencias sociales y ciudadanas, inglés y ciencias naturales, sin
embargo, también se evalla 2 pardmetros menos relevantes que son: razonamiento cuantitativo
y competencias ciudadanas; cada indicador tiene una puntuacion de 100 puntos, sumando 500

puntos en total. En cuanto a la interpretacion de la misma, deben tenerse en cuenta datos como
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 del estudiante y la identificacion de la institucién, siendo los datos mas rele\hﬁs

los resultados individuales globales, por ejemplo, si en el indicador matematica se obtiene un
puntaje de 84, eso equivale a 84 respuestas correctas.

Otros indicadores importantes a analizar, son el nivel de desempefio, lo que corresponde a las
competencias adquiridas que se hacen notorias mientras se desarrolla la prueba o subprueba.
Otros aspectos son el decil y el quintil, el primero se refiere a la subdivision en 10 grupos de
estudiantes, tomando en consideracion la cantidad de alumnos que presentaron estas pruebas y
los puntajes obtenidos en cada una de ellas, este indicador va de menor a mayor, dicho de otra
manera, el alumno que se encuentre en el decil 1 (D1) tiene un puntaje inferior al que esta en el
decil 8 (D8); el quintil es un indicador adicional utilizado solo para poblaciones especiales, por
ejemplo, personas pertenecientes a un grupo étnico o discapacitados, siendo similar en cuanto a
su clasificacion con los resultados del decil (Lemos et al, 2014; ICFES, 2015). Pruebas SABER
como Instrumento de Evaluacion: Se examina el papel de las pruebas estandarizadas SABER
como instrumento de evaluacion de la calidad educativa en Colombia. Se analiza su evolucion
desde su creacion en 1991 hasta la adopcién de la evaluacion por competencias en 2000, en
respuesta a los movimientos globales y exigencias educativas internacionales (Al Tablero, 2003).
Se identifican las areas evaluadas por las diferentes pruebas SABER y se exploran sus
limitaciones en la evaluacién de comunidades afrodescendientes.

Los afrodescendientes, por su parte, es una categoria analitica que denota individuos de
ascendencia africana que residen en América u otras regiones del mundo debido a la diaspora
africana, representan una categoria étnica significativa en Latinoamérica. Esta denominacion,
susceptible a variaciones locales, como el caso de "afropanamefio” o "afromexicano"”, abarca una
diversidad cultural importante en la region.

En el contexto colombiano, las comunidades afrodescendientes enfrentan desafios
socioecondmicos considerables, a pesar de su riqueza cultural y tradicional. A menudo,
experimentan marginacion y limitado acceso a oportunidades de desarrollo, concentrandose
mayormente en ocupaciones manuales o empleos domésticos (UNHCR, 2012). Geograficamente
dispersas a lo largo del territorio nacional, estas comunidades exhiben una mayor presencia en
regiones como la Costa Pacifica, franja costera del Caribe, Risaralda, Caldas, Quindio y
Antioquia. Aunque representan aproximadamente el 10,62% de la poblacién colombiana, algunos
informes, como el de la Defensoria del Pueblo, sugieren que este porcentaje podria ser hasta un

25% del total, es decir, aproximadamente 10,5 millones de individuos.
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reconoce la diversidad étnica y cultural del pais y establece derechos territoriales y tradiciones
propias para la poblacién negra. Sin embargo, persisten manifestaciones de discriminacion que
estigmatizan a estas comunidades y las relegan a posiciones de desventaja en la sociedad. Los
indicadores socioecondmicos revelan condiciones de vida precarias, especialmente en areas
rurales, donde la baja productividad y limitadas oportunidades afectan la calidad de vida. A
menudo, muchos individuos se ven obligados a migrar a zonas urbanas en busca de mejores
condiciones (Forero, 2007).

El Sistema de Matricula de Basica y Media (SIMAT) reporta una cifra aproximada de 315.000
estudiantes de poblacibn negra matriculados en la actualidad, con alrededor de 91.000
afrodescendientes, 130 raizales y 90 pertenecientes a la comunidad palenquera. Aunque las
tasas de cobertura son mas altas en edades tempranas, disminuyen gradualmente a medida que
aumenta el rango de edad (MEN, 2018).

Estrategia metodol6gica (en su caso)

Para esta investigacion, se ha escogido como enfoque un estudio de casos etnografico, el cual
se ha elegido debido a la naturaleza del problema, que esta orientado a estudiar el contexto
cultural de una poblacion en especifico, en este caso, de las comunidades vulnerables
afrodescendientes en Colombia. En tal sentido, los casos de estudio estaran representados por
escuelas de Valledupar, Cesar - Colombia con mayoria de estudiantes afrodescendientes.
Desde la vision anterior, es relevante mencionar el planteamiento de Alvarez (2008), quien
propone a la etnografia como un método que no tiene una sola finalidad, sino varias que se
relacionan de manera intima, entre los cuales destacan: la descripcion de los contextos, su
interpretacion, su comprension, la difusién de los hallazgos y la mejora de la realidad, que, en el
caso de esta investigacion, se trata de una educativa.

Es por ello, que la investigacion tendra una trascendencia exploratoria, segun los postulados de
Yin (1994), ya que, se construira la hipétesis, en la cual, las pruebas SABER no son el recurso
idoneo para la evaluacion de la calidad de la educacion rural en el nivel de béasica primaria en
Colombia en las instituciones educativas de Valledupar, departamento del César, con poblacion
estudiantil mayormente afrodescendendiente.

El método etnogréfico tiene su base debido a que el interés principal radica en el conocimiento a
profundidad del entorno y el contexto cultural de la comunidad educativa afrodescendiente de los

corregimientos seleccionados en Valledupar, intentando develar las razones reales de los pobres
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ré dUe'bfrecen las pruebas SABER como estrategia para evaluar la calidad educa®‘§n
el nivel de basica primaria.

Se cumplird un analisis documental de las fuentes pertinentes para comprender el concepto y los
criterios de calidad que explican las pruebas SABER y otras pruebas de evaluacion de calidad
educativa del tipo “estandarizadas”. Se estudiaran las posturas prevalentes entre aquellas que
afirman la idoneidad de dichas pruebas y otras que discuten esa condicion.

La modalidad de esta investigacion es mixta; por tanto, se usaran procedimientos cuantitativos y
cualitativos. El enfoque cuantitativo se aplicard pues se analizaran las estadisticas e indicadores
que exhiben los resultados de las pruebas estandarizadas SABER en diferentes grupos
poblacionales. Se explicaran los valores equiparables y los valores contrarios entre estudiantes
de grupos etarios iguales, pero con diferente condicion sociocultural y econémica, posando la
mirada particularmente en los estudiantes afrodescendientes.

El enfoque cualitativo atendera a una observacién directa o de campo con el fin de comprender
las razones que explican los resultados de las pruebas estandarizadas SABER en la poblacion
estudiada. Se aspira analizar el fenbmeno de la disparidad de resultados que afectan a las
poblaciones rurales afrodescendientes y, a partir del analisis de datos, se realizara una
descripcion de la variable. En ese sentido esta investigacion tiene un caracter descriptivo pues
indagara la incidencia de las particularidades o niveles de una o mas variables en determinada
poblacion (Hernandez et al, 2010).

Para cumplir tal propésito se realizardn grupos focales de estudiantes y de maestros que
interpelaran a los sujetos en torno a las razones que explican el desempefio en las pruebas
SABER. También esta previsto realizar entrevistas a los docentes de las |IE seleccionadas. A su
vez, se elaborara una guia contentiva de las razones reveladas por los grupos focales y las
entrevistas aplicadas a estudiantes y maestros y se cumplira una validaciéon a través de la
triangulacion de resultados.

Participantes y contexto

El contexto de esta investigacibn estda basado en las comunidades afrodescendientes
colombianas, ubicadas en el departamento del Cesar, que consta de aproximadamente 142.000
personas que pertenecen a este grupo segun el CNPV (2018); especificamente, en la ciudad de
Valledupar, que cuenta con la presencia, particularmente en la zona rural nororiental de la ciudad.
En tal sentido, los participantes de esta investigacion son los estudiantes y docentes de las cuatro
Instituciones Educativas ubicadas en la zona rural nororiental de Valledupar, Cesar- Colombia,

focalizadas en asentamientos Afrocolombianos de los corregimientos de Guacoche, Badillo y el
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se encuentran: Institucion Educativa José Celestino Mutis y sus sedes anexas: Guacochito, El
Jabo y Los Corazones. La sede de Las Casitas Ubicada en la Institucion Educativa Milciades
cantillo Costa. Ubicada en la vereda de Las Casitas Institucion Educativa Luis Rodriguez Valera
y sus sedes anexas: Guaimaral, Sabanitas, San Martin, Caracoli, Las Mercedes, Buenos Aires,
Eglenia Quiroz y Campo Alegre. Institucion Educativa Antonio Enrique Diaz Martinez y sus sedes
anexas: Las raices. Alto de la vuelta y escuela mixta.

Esta poblacion est4d conformada por 21 grupos de quinto grado entre los cuales hay 476
estudiantes, con rangos de edades que oscilan entre 10 y 12 afios, el estrato socioeconémico en
el que se encuentran ubicados es 1, hay poblacién desplazada, comunidades afrodescendientes
y otros con nacionalidad extranjera (venezolanos).

Cabe destacar que, para la recoleccion de informacion y evidencias de esta investigacion, se
implementaran algunos criterios especificos de seleccién, entre los cuales destacan: que estén
en 5to grado, puesto que, son las pruebas que se pretenden analizar al ser el ultimo afio escolar
de la basica primaria, siendo ahi, donde se les evallan las competencias que han debido
desarrollar los estudiantes antes de ingresar a la educacion secundaria.

El otro criterio es la cercania a la ciudad de Valledupar, es decir, las instituciones que se
encuentran en el asentamiento afrocolombiano y con mayor acceso para la investigadora;
seleccionando asi, los estudiantes de quinto grado de la Institucion Educativa José Celestino
Mutis y sus sedes anexas y la sede Las Casitas de la Institucion Milciades Cantillo Costa, lo que

resulta en un total de 103 estudiantes divididos en 5 grupos.

Desarrollo

Fue en la década de 1990 que se constituy0 el Sistema Nacional para la evaluacién de la calidad
educativa (SABER). Posteriormente, en el afio 2009, el MEN regul6 la evaluacion de la calidad
educativa, por medio de la ley 1324 de 2009, confiriéndole la potestad al Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Calidad de la Educacion (ICFES), por medio de las pruebas
estandarizadas SABER. Estas son el instrumento usado por el MEN en las distintas instituciones
educativas (IES) en todo el pais para medir los indices de calidad en el sector educativo.

Las pruebas SABER son definidas por el MEN (2020) como: “Evaluaciones externas
estandarizadas aplicadas por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion - ICFES-
, las cuales evaluan el desempefio alcanzado por los estudiantes segun las competencias basicas

definidas por el Ministerio de Educacion Nacional” (p. 1). En tal sentido, estas pruebas suelen ser
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. apllcadas pof e ICFES al final de los ciclos de los niveles educativos basico y medio, esﬁ%ﬁr
Saber 3° y 5° en la primaria, Saber 9° al final de la basica secundaria y Saber 11° al terminar la
educacion media.

Los objetivos de la aplicacion de esta prueba son: Comprobar el grado de desarrollo de las
competencias de los estudiantes, proporcionar elementos para la realizacién de la autoevaluaciéon
de las Instituciones Educativas (IE) y el proyecto de vida del alumno, proporcionar a las IE
informacioén pertinente sobre las competencias de sus aspirantes para el disefio de programas de
nivelacion y prevencion de la desercion del nivel de educacion superior.

El desarrollo de las competencias pretende alcanzar la transformacion social. La estandarizacion
de las pruebas se presenta con mayor fuerza desde que el alocucion de las competencias cobré
relevancia en el continente europeo, segun Fernandez et al (2017) se utilizan para: “asegurar el
dominio de destrezas por parte de los alumnos. De ello se derivan las técnicas tales como
microensefanza y supervisiéon”, lo cual, implica la concepcion de la evaluacion por competencias
como recurso que permite obtener indices de calidad mediante procesos que comprenden
valoraciones cuantificables sobre la medida y naturaleza de progreso de ensefianza-aprendizaje.
En relacion con el concepto de competencia, el Ministerio de Educacion Nacional advierte: El
mayor referente a nivel conceptual del procedimiento evaluativo de competencias lo provee el
decreto-ley 1278 de 2002. Esta norma define en el articulo 35 la competencia como: “una
caracteristica subyacente en una persona causalmente relacionada con su desempefio y
actuacion exitosa en un puesto de trabajo” sefialando ademas, que la evaluacion de
competencias “debe permitir la valoracion de por lo menos los siguientes aspectos: competencias
de logro y accion; competencias de ayuda y servicio; competencias de influencia; competencias
de liderazgo y direccién; competencias cognitivas y, competencias de eficacia personal’.

En tal sentido, la evaluacién de competencias estima “la interaccion de disposiciones (valores,
actitudes, motivaciones, intereses, rasgos de personalidad, entre otros), conocimientos y
habilidades, interiorizados en cada persona, que le permiten abordar y solucionar situaciones
concretas” (MEN, 2008, p. 13), es decir, es una competencia no es estatica; por el contrario, esta
se construye, asimila y desarrolla con el aprendizaje y la practica, llevando a una persona a que
logre niveles de desempefio cada vez mas altos (MEN, 2008)

Por la naturaleza no estética de las competencias y la representacién que tiene su evaluacion al
momento de medir los aspectos en mencién, se asocia a la capacidad de percibir niveles de
calidad en formacion académica y social. De esta manera se convierte en el modo que las

pruebas estandarizadas encuentran para incluir factores propios relacionados con cognicion,
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capacidad de contextualizacion, comprensién, accion, logro, praxis y procesos de interiorizacion:

Pese a ello, ¢,como es posible evaluar dichos aspectos mediante una herramienta basada en una
medicion mecanicista que supone la implementacién de la contextualizacién sin aplicarla? Se
mide la capacidad de contextualizacion en un instrumento que omite dicho elemento
determinante, condicionante e influenciador en los sujetos que se someten a la prueba (IE).
Conde (2017) refiere que la calidad, como un concepto concreto y cuantificable acogido por las
pruebas SABER, es definido como: “La reunién de una serie de factores que ‘puestos en su punto’
permiten que los estudiantes puedan educarse en una manera éptima” (p. 1). Con la amplitud de
la definicion que implica este término, complejidad y tecnicismo, se asume que el ICFES y el MEN
consideran que esta puede ser medida a través de una prueba estandarizada, como lo son las
SABER en los cuatro de doce grados formales de escolaridad en las que se aplica.

Sin embargo, Pérez (2000) afirma que: “La calidad educativa es un continuo cuyos puntos
representan combinaciones de funcionalidad, eficiencia y eficacia altamente correlacionados y su
grado maximo la excelencia” (p. 5). Hay diversos factores intervinientes y relacionados; por lo que
las pruebas estandarizadas realizadas por instituciones a lo largo y ancho del pais deberian
reconocer realidades regionales y locales de cada lugar del pais donde se lleven a cabo, debido
a que las situaciones no son iguales en cada uno de estos.

El sector educativo no debe considerar como propésito llevar a cabo los procesos de formacion
para aprobar una evaluacién estandarizada, sino para realmente ofrecer calidad y “formar seres
humanos que transformen, con un sentido social y cultural”’ (Conde, 2017, p. 1).

En tal sentido, Quintana (2018) sostiene que: “el Instituto Colombiano de Fomento de la
Educacion superior (ICFES), en los colegios con ‘mejor desempeno’, tiene en cuenta los
resultados en el examen ICFES, para categorizar una educacién por calidad”. No reconociendo
la condicién, ubicacién, cultura y poblacién que conforma y rodea estas instituciones educativas.
Los resultados obtenidos reflejan confusién porque no se explica por qué existe tanta disparidad
entre los grupos aplicativos (grupos étnicos, no étnicos, ubicados en zonas rurales y urbanas,
diversos estratos) sometidos a esta evaluacion.

Lo que indica, que podrian estar ocurriendo diversas situaciones, por ejemplo: ¢la calidad
educativa en Colombia es deficiente en algunos sectores o las pruebas no miden de manera
efectiva elementos esenciales del contexto socio-cultural y existencial de los estudiantes?

A su vez, puede que la no estimacion de las condiciones sociales, socioeconomicas y los
contextos de dificultades en las que se encuentran los estudiantes que responden a estas

evaluaciones esté afectando los resultados; también, puede que no se contemplen las
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porque no se cuentan con los instrumentos, instalaciones fisicas y demas requisitos que
supondrian idoneidad de desempefio de estas actividades del acto educativo.

En lo respectivo a la zona rural, la comunidad afro estd situada por debajo del promedio,
exactamente 139.13 puntos, lo cual indica que ademas de los bajos indices que reflejan en la
evaluacion, la reprueban. De esto surge la manifestacion de las dificultades que presentan para
continuar con la formacién en el ciclo educativo, independiente del nivel en el que se encuentren
ubicados.

Por otro lado, un hecho que parece agravar este escenario refiere al Informe que la OCDE publicé
en abril de 2016, con los mas recientes hallazgos sobre la situacion educativa en Colombia, en
el que se evidencia que una proporcioén significativa de estudiantes, no cuentan con la suficiente
preparacion para su ingreso en la universidad o al mercado laboral, ademas, un 27% de los
estudiantes que presentaron las pruebas SABER 11, en 2013, alcanzaron resultados en el nivel
bajo o inferior, teniendo asi, consecuencias importantes que debilitan su retencion y éxito en la
educacioén superior (OCDE, 2016). Ademas, la OCDE (2016) sefala que el problema de que los
colombianos hereden la pobreza es una consecuencia de la ausencia de oportunidades a nivel

educativo.

Resultados y Conclusiones

El proyecto de investigacion "ldoneidad de las pruebas estandarizadas para evaluar el
aprendizaje y desempefio escolar en contextos afrodescendientes” ha arrojado resultados
significativos tras la aplicaciébn de entrevistas y analisis documental, brindando una vision
profunda sobre la percepcion de los docentes y los resultados de las pruebas SABER en
contextos educativos con poblacion mayoritaria afrodescendiente en Colombia, especialmente
en la educacion bésica primaria.

En primer lugar, se destaca que alrededor del 64% de los docentes encuestados consideran que
las pruebas SABER no son idéneas para evaluar la calidad educativa en contextos con poblacion
mayoritaria afrodescendiente. Este dato revela una preocupacion sobre la falta de adaptacion de
las pruebas estandarizadas a las realidades culturales y contextuales especificas de esta
poblacion. Algunos docentes sugieren la necesidad de modificar las pruebas para incluir aspectos
relevantes de la identidad cultural afrodescendiente, sefialando que las pruebas actuales no

reflejan adecuadamente la diversidad y las particularidades de la poblacion.




L Z g e

EVALUACION

TLAXCALA MEX][FJ \

:

0 .:‘
N A/

~ : AW \ \ .
Los resu Pruebas SABER 11 del afno 2018, tanto a nivel local en la zon*}al
nororiental de Valledupar como a nivel nacional, evidencian que las instituciones educativas en
contextos rurales obtuvieron indices de lectura critica, matematicas e indice Sintético de Calidad
Educativa (ISCE) inferiores a la media nacional. Esta disparidad en los resultados refuerza la
percepcion de que las pruebas estandarizadas no estdn adecuadamente adaptadas a las
necesidades y realidades de las comunidades afrodescendientes, lo que impacta negativamente
en la calidad educativa de estas instituciones.
En relacion a las concepciones de evaluacion-calidad, se observa una diversidad de opiniones
entre los docentes. Algunos consideran que las pruebas SABER son utiles para identificar
debilidades y fortalezas en los procesos de ensefianza-aprendizaje, mientras que otros sefialan
gue estas pruebas pueden afectar negativamente la motivacion y el compromiso de los
estudiantes afrodescendientes al no tener en cuenta su contexto cultural y social. Esta
discrepancia en las percepciones refleja la necesidad de replantear las estrategias de evaluacién
para garantizar la equidad y la justicia educativa.
En términos de estrategias alternativas a las pruebas SABER, se plantea la necesidad de adaptar
estas pruebas al contexto afrodescendiente, tomando en consideracion aspectos sociohistéricos,
tradiciones y ritmos de aprendizaje propios de esta comunidad. Se sugiere la creacién de
estrategias de evaluacion estandarizadas que incorporen elementos culturales y contextuales,
con el fin de promover una educacibn mas inclusiva y equitativa. Ademas, se destaca la
importancia de valorar y fortalecer las tradiciones y saberes ancestrales afrodescendientes en el
proceso educativo.
Los hallazgos y resultados obtenidos en este estudio sobre la idoneidad de las pruebas
estandarizadas en contextos afrodescendientes plantean importantes implicaciones y propuestas
gue podrian impactar positivamente en la calidad educativa y en el proceso de evaluacion en
Colombia.
En primer lugar, la necesidad de adaptar las pruebas estandarizadas, como las SABER, al
contexto afrodescendiente es una propuesta fundamental. Esto implica modificar los criterios de
evaluacion y el contenido de las pruebas para reflejar adecuadamente la diversidad cultural y las
realidades sociohistoricas de esta poblacion. Integrar aspectos culturales y contextuales en el
disefio de las pruebas podria contribuir a una evaluacién mas equitativa y justa, asi como a una
mayor inclusion de los estudiantes afrodescendientes en el sistema educativo.
Ademas, se plantea la importancia de promover estrategias de evaluacion alternativas que vayan

mas alld de las pruebas estandarizadas. Esto incluye la implementacion de evaluaciones
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de sus propias experiencias y conocimientos. Asimismo, se sugiere la creacion de bancos de
preguntas que incorporen elementos culturales y contextuales especificos de la comunidad
afrodescendiente, lo que podria enriquecer el proceso de evaluacion y promover una educacion
mas inclusiva.

Otra propuesta importante es la valoracion y fortalecimiento de las tradiciones y saberes
ancestrales afrodescendientes en el curriculo educativo. Integrar contenido relacionado con la
historia, la cultura y las contribuciones de las comunidades afrodescendientes en el plan de
estudios podria fomentar un mayor sentido de pertenencia y motivacion entre los estudiantes, asi
como contribuir a una educacién mas plural y respetuosa de la diversidad étnica y cultural de
Colombia.
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