EVALUACION %

sy =gl

TLAXCALA MEXICO

de ciencias-Universidad de Cordoba-Colombia.

Espitia noble
Universidad de Coérdoba, Colomba

eespitianoble81@correo.unicordoba.edu.co

Florez Nisperuza
Universidad de Cérdoba, Colombia

epatriciaflorez@correo.unicordoba.edu.co

Area temética: Evaluacion de docentes e investigadores.

Resumen

La comunicacion que aqui se presenta responde a los avances de una investigacién cualitativa a
nivel de pregrado relacionada con el estudio del CDC de los profesores formadores del
componente de formacion especifica (quimica, biologia, y fisica) del Departamento de Ciencias
Naturales y Educacién Ambiental-Universidad de Cordoba-Colombia, en particular, desde el
componente de evaluacion del aprendizaje y su influencia en la formacion de nuevos Licenciados
de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental. La atencién recae en comprender los modos de
entender y promover la ensefianza de las ciencias desde el estudio del conocimiento didactico
del contenido CDC, en particular, de una lectura y abordaje hermenéutico del cuestionario CORE
como herramienta que permite indagar sobre las creencias y practicas evaluativas de los
profesores que forman a los nuevos maestros y desde alli imprimir nuevos sentidos y
motivaciones a la labor profesional docente. Como investigacion en curso, embebida por las
lineas etnogréficas, se proyecta fortalecer el desarrollo competencial de los profesores
formadores de ciencias y apoyar con mayor determinacion pedagogica y didactica la formacion

de los futuros licenciados en este campo.

Palabras clave: Ensefianza de las ciencias, Cuestionario CORE, Contenido Didactico del

Contenido, Evaluacion del Aprendizaje.
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En el contexto de la Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacién ambiental, de ahora en
adelante LICNEA, surge la necesidad investigativa de indagar sobre el conocimiento disciplinar
gue poseen los profesores formadores en relacion con los saberes evaluativos de estas
disciplinas y las estrategias pedagdgicas que emplean para su ensefianza. Asimismo, un interés
por explorar la amplitud y profundidad del bagaje de conocimiento que los profesores han
adquirido en sus respectivas areas de formacion disciplinar acorde a las estrategias de evaluacion
para la regulacion de los aprendizajes en los estudiantes, nuevos profesores en ciencias. En este
contexto, la implementacion del cuestionario CORE es la herramienta vital dado su riqueza
metodoldgica respecto a como los profesores estructuran, ensefian y evallan los contenidos

especificos de Ciencias Naturales y Educacién Ambiental.

En lo que respecta al &mbito de las Ciencias Naturales, la pedagogia y la formaciéon docente son
igualmente cruciales, dado el papel fundamental para comprender y abordar los desafios y
avances cientificos en constante evolucion. Los profesores en este campo deben mantenerse
actualizados sobre los udltimos desarrollos cientificos y ser capaces de incorporar este
conocimiento en su ensefianza, transmitir la importancia de la sostenibilidad y la conservaciéon de
los recursos naturales, desarrollar habilidades de pensamiento critico, promover la capacidad de
los estudiantes para analizar datos, cuestionar suposiciones y formular preguntas de
investigacion, fomentar la interdisciplinariedad para abordar problemas complejos y evaluar de
manera critica y actualizada al aprendizaje. Al respecto, Sotolongo y Delgado (2006) la definen

como el esfuerzo indagatorio y convergente entre varias disciplinas.

De esta manera la evaluacion del aprendizaje en los profesores de ciencias es un proceso
fundamental que implica medir el progreso y logro de los estudiantes en relacion con los objetivos
educativos, es crucial para informar la instruccion, guiar la retroalimentacién y promover un
aprendizaje activo y significativo en el aula. Para Moreno (2016) la evaluacién, como proceso,
puede ser altamente formativa, lo que implica que no solo verifica el aprendizaje adquirido, sino
gue también beneficia al evaluado. No se trata de reemplazar la evaluacion del aprendizaje por
una evaluacion para el aprendizaje, sino de equilibrar ambas, priorizando la segunda, aunque

aun sea poco comun en la mayoria de las escuelas.
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Contenido (CDC) en los profesores formadores de la Facultad de Ciencias Basicas de la
Universidad de Cérdoba, responsables de la formacién en la LICNEA: quimica (6), biologia (8) y
fisica (4), 18 en total, dispuestos para la profundizaciéon y despliegue didactico de aporte en la
formacion, competencias y desempefios de los futuros licenciados. Para responder a este
propdsito de profundas repercusiones en las practicas docentes se parte de una provocacion
especifica relacionada con Identificar el perfil pedagégico que tienen los profesores y su relacién
con la evaluacion del aprendizaje vista desde el CDC de los profesores formadores en ciencias a
través del cuestionario CORE (Content Representation) o Representaciones del Contenido
(RECO), el cual ofrece la posibilidad de registrar las ideas fundamentales aplicadas durante el
proceso de ensefianza. En él se precisan los objetivos de la ensefianza a la vez que permite una
vision detallada del conocimiento que los estudiantes tienen sobre las percepciones alternativas,
entre otros aspectos relevantes. En efecto, CORE juega un papel esencial en los intereses
investigativos para el programa de formacién de los nuevos maestros en ciencias, en tanto, no
solo pone al descubierto las practicas y creencias respecto a la evaluacion y sus relaciones con
la ensefanza de los saberes cientificos, sino que también colabora en procesos de reflexién y

evaluacion de la practica docente imperante en la LICNEA.
Il. Enfoque conceptual

En el &mbito de la ensefianza de las ciencias, la efectividad del proceso de aprendizaje depende
en gran medida de la interaccion entre diversos elementos clave, como CDC, la evaluacion del
aprendizaje y el desarrollo de competencias docentes. En este contexto, el Cuestionario CORE
emerge como una herramienta fundamental para evaluar las competencias necesarias para la
ensefianza de las ciencias. Es por esto por lo que esta investigacion en curso busca comprender
como estos elementos se entrelazan para promover un aprendizaje efectivo y significativo. A
continuacion, se presentan campos tedricos y metodolégicos que aportan la ruta investigativa

trazada al interior del estudio con los profesores de la LICNEA.

a) Estudio del CDC en profesores de ciencias.
En relacion con la fundamentacion tedrica y conceptual del estudio del CDC, es sustancial advertir
gue éste implica varios aspectos: desde garantizar la comprension de los conceptos y principios

tedricos de la disciplina de ensefianza hasta las teorias y modelos que subyacen a tales
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demostrar como los elementos tedricos se relacionan entre si y cdmo se integran en un marco

conceptual coherente. Ademas, de diagnosticar dificultades de aprendizaje.

Asimismo, su estudio permite identificar las posibles dificultades que los estudiantes puedan
encontrar al aprender la materia, lo que implica reconocer conceptos o areas de la teoria que
suelen ser mas desafiantes para los estudiantes y desarrollar estrategias para abordar esas
dificultades. Shulman (1986, p. 8) describe el CDC como “la especial amalgama de contenidos
de la disciplina y didactica que es exclusiva de los profesores, su propia y particular forma de
conocimiento profesional”. Por su parte, Hashweh (2005) lo define en términos de repertorio de
contenidos personales y privados, asi como de construcciones pedagdgicas, que el profesor ha
desarrollado como resultado de la repetida planificacién y reflexiébn sobre la ensefianza de
determinados temas”. Igualmente, Park y Oliver (2008), lo precisan como la comprension y
representacion a favor de que los estudiantes entiendan las cuestiones especificas de la materia
usando multiples estrategias instruccionales, representaciones y evaluaciones, mientras se

trabaja en un entorno de aprendizaje caracterizado por un determinado contexto social y cultural.

Por tanto, el CDC es crucial para los procesos de reconocimiento de los contextos de ensefianza
de las disciplinas y en particular, en sus relaciones con la evaluacion del aprendizaje, en tanto,
devela las concepciones previas de los estudiantes segin sus edades, facilitando asi la
ensefianza al ajustarse a sus formas de representacion. Al respecto, Shulman (1986), resalta la
importancia de considerar las concepciones que los estudiantes de diferentes edades traen
consigo en tanto formas de representacion y formulacion de la materia que la pueden hacer mas
comprensible, lo cual permite aproximarse a la dificultad al momento de comprender un

determinado tépico.

Ahora bien, en el contexto de la Universidad de Cordoba, la LICNEA adscrita a la Facultad de
Educacion y Ciencias Humanas, investigaciones cualitativas realizadas por Flérez y otros (2022)
en el programa en formacion objeto de estudio, sefialan en la necesidad de fortalecer los procesos
de formacion pedagdgica y didactica en el profesorado de manera que cautive nuevas maneras
de asumir la ensefianza y en especial, la formacion de los nuevos profesores en este campo

disciplinar, definido en el programa desde un plan de estudios conformado por tres componentes:
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de docencia, investigacion y extension de valor en los contextos educativos escolares.

Este enfoque conceptual implica comprender cédmo los profesores integran su conocimiento
disciplinar con estrategias pedagdégicas para disefar e implementar experiencias de aprendizaje
significativas para los estudiantes. Ademas, implica reconocer la importancia de la reflexion sobre
la practica docente y el desarrollo profesional continuo para mejorar la ensefianza y el
aprendizaje.

b) Evaluacion del aprendizaje y sus orientaciones didacticas en el aula de ciencias

Gonzales (2001) en su trabajo “Evaluacion del aprendizaje en la ensefianza universitaria” busca

inicialmente demostrar la multifuncionalidad de la evaluacion y resaltar la importancia de revalidar
aquellas funciones que sostienen el caracter formativo de la evaluacion del aprendizaje en la
educacion superior. Lo que implica que estas funciones se conviertan en auténticos fines o
propoésitos a alcanzar y dicen que las finalidades y funciones de la evaluacion estan
estrechamente relacionadas con el papel que la educacién desempefia en la sociedad, tanto en
los objetivos educativos explicitos como implicitos. Estas finalidades y funciones estan vinculadas
a la concepcion de la ensefianza y el aprendizaje que se pretende fomentar y que realmente se
promueve. Distinguir claramente estas finalidades y funciones es esencial para la
metaevaluacion, ya que permite evaluar el grado de correspondencia entre las funciones que la

evaluacion cumple y los propésitos para los que se realiza.

Igualmente, Florez y otros (2022) en la investigacion “Metaevaluacion de las practicas evaluativas
de los profesores de la LICNEA. Un estudio de caso en la Universidad de Cérdoba”, resaltan las
vinculaciones didacticas de la evaluacion a través de la solucion de problemas por parte de los
alumnos en las diferentes actividades de aprendizaje, poniendo en el centro la reflexion continua
sobre el proceso, a la vez que los intereses y necesidades de los estudiantes. Entre los resultados
también se destacan la comprension de la evaluacion como una herramienta integral para guiar
la instruccion, proporcionar retroalimentacion a los estudiantes y tomar decisiones informadas

sobre la ensefianza y el aprendizaje.
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c) Cuestionario CORE y CDC en profesores de ciencias

Este cuestionario se utiliza para evaluar las competencias necesarias para la enseflanza de las
ciencias y esta centrado en aspectos clave como el conocimiento del contenido, la planificacion
y disefio de la ensefianza, la ensefianza misma, la evaluacion de los estudiantes y el entorno de
ensefianza. Su enfoque conceptual CORE implica entender cémo estas competencias
contribuyen a la efectividad del proceso de ensefianza y aprendizaje, asi como identificar areas
de desarrollo profesional para los docentes.

Respecto a su implementacion, Agudelo & Flérez (2021) investigaron respecto a la
caracterizacion del CDC declarado por el profesor universitario de ciencias experimentales en el
uso del método de Resolucion de Problemas en la Universidad de Cdrdoba. Apoyadas en una
metodologia cualitativa (entrevistas y observacion) evidenciaron tras su uso que cada profesor
declara en el aula este conocimiento a partir de su experiencia y formacion. Asimismo, a través
de la radiografia 0 mapeo se observo la estructura, caracteristicas, relaciones entre componentes
del CDC. Las reflexiones de la investigacion conllevan a que no se puede encasillar a los
profesores dentro de un modelo, pues, cada uno de ello, posee su propio modelo a la hora de

transmitir sus conocimientos debido al campo disciplinar en el que se desempefan.

Es por esto que se destaca su importancia como herramienta valiosa para el seguimiento del
Constructo del Conocimiento Didactico (CDC) en profesores en formacion, permitiendo la

reflexion y la critica sobre las practicas docentes.

[l Estrategia metodol6gica
a) Tipo
El marco metodol6gico de la presente propuesta de investigacion cualitativa se orienta hacia el
analisis del CDC en los profesores de ciencias basicas en la Licenciatura en Ciencias Naturales
y Educacion Ambiental (LICNEA) de la Universidad de Cdérdoba desde una perspectiva
cualitativo, que busca comprender en profundidad las practicas docentes en la LICNEA. Segun
Blasco y Pérez (2007), la investigacion cualitativa se centra en comprender la realidad en su

contexto natural, interpretando los fenédmenos de acuerdo con las personas involucradas.
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Ademas, adopta un enfoque hermenéutico, siguiendo la perspectiva de Vasquez (2005ﬁ?ﬁe
implica un dialogo continuo entre el texto y el lector, con énfasis en rescatar los elementos del

sujeto por encima de los hechos externos.

En este sentido, la investigacion se enfoca en la evaluacion del aprendizaje y su relacion con el
CDC de los profesores formadores de la LICNEA desde la aplicacién del cuestionario CORE,
buscando reconocer las percepciones, creencias y experiencias que emergen en el contexto
universitario, con el fin de analizar las realidades didacticas y comprender la diversidad de

enfoques y desafios en la formacién en ciencias.

b) Enfoque

En la investigacion en curso se utilizara el enfoque etnogréafico, Migueléz (2005) lo describe en
su sentido mas estricto, “producciéon de estudios analitico-descriptivos que exploran las
costumbres, creencias, practicas sociales y religiosas, conocimientos y comportamientos de una
cultura particular”. Se trata de analizar e identificar la evaluacion del aprendizaje y la relacion del
CDC en los profesores de ciencias basicas que ensefan la biologia, la quimica, la fisica y las
matematicas en la LICNEA desde un acercamiento y valoraciéon de sus practicas docentes

formativas.

c) Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion.

En relacién con las aspiraciones y preocupaciones investigativas, se usara el cuestionario CORE
definido por Mulhall, et, al (2003) como las representaciones que facilitan la recopilacién del CDC
del profesor de ciencias respecto a un tema especifico y proporcionan insights sobre las
decisiones curriculares e instructivas que el docente toma durante la planificacién, ejecucion y
reflexion. (p. 96). Su uso permitira identificar el perfil pedagdégico, las estrategias de ensefianza y
la evaluacién del aprendizaje que emplean los profesores de ciencias en la LCNEA. Por su parte,
la observacion no participante, entendida por Campos, G., & Martinez, N. E. L. (2012) como
aguella en la que no existe interaccion con los sujetos del escenario observado; los observadores

actuan simplemente como espectadores, limitandose a tomar nota de lo que esta ocurriendo.

V. REFLEXIONES.
El CDC abarca el conocimiento que tienen los profesores sobre su disciplina y como ensefiarla

efectivamente. Este conocimiento incluye comprensiones profundas de los conceptos, principios




traducir ese conocimiento disciplinar en formas que sean accesibles y significativas para los

estudiantes. Dado que el Conocimiento Didactico del Contenido (CDC) implica una fusion entre
lo pedagdgico y lo disciplinar, es fundamental comprender la relacion entre el CDC y la evaluacion
del aprendizaje, especialmente considerando el cuestionario CORE. Por tal razén el cuestionario
CORE, es una herramienta disefiada para capturar de manera integral el Conocimiento Didactico
del Contenido (CDC) de los docentes, ofreciendo una visiobn completa de sus enfoques
pedagogicos. Facilitando la investigacion, al proporcionar un método estructurado al momento de
analizar y evaluar como los docentes abordan diferentes aspectos del contenido, como la
secuenciacion de temas, y las estrategias de evaluacién, contribuyendo asi a una comprension

mas profunda de su naturaleza y estructura del conocimiento en su campo de ensefianza.

En esta investigacién en curso se tendra en cuenta la utilizacion del cuestionario CORE como
instrumento de recoleccidn de datos, es decir, un cuestionario de preguntas abiertas y cerradas
en las categorias pedagogia, evaluacion y didactica, en el cual se tendra en cuenta el dominio
del CDC, preguntas en este cuestionario y las respuestas de los profesores de ciencia. Todo esto
con el fin de facilitar la identificacibn de los dominios del CDC, de igual forma permitira
comprender de una manera mas facil el CDC dado a que permite una exploracion exhaustiva de
las précticas de evaluacion de los profesores. Correa & Hernandez (2018). A continuacion, se
presentard la guia del cuestionario CORE, en el cual se explorara diversos aspectos del
conocimiento didactico del contenido de los profesores en el area de Ciencias Naturales.
Abordando temas relacionados con la experiencia docente y la formacion inicial en Biologia,

Quimica y fisica.

Tabla 1

Categorias del CDC en el estudio

Dominio del Preguntas del cuestionario CORE
CDC

¢Qué espera que los/las estudiantes aprendan cuando usted ensefia los

contenidos de Ciencias Naturales?

Orientacién de la didactica hacia | ¢COmo integras los principios de la didactica en tu ensefianza de ciencias en la
la LICNEA?

Ensefanza de las Ciencias
Naturales

¢ Qué estrategias pedagdgicas utilizas para fomentar el pensamiento critico y la
resolucién de problemas en los estudiantes de la LICNEA?
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¢COmo adaptas tu ensefianza para abordar diversos estilos de aprendizajw
aula?

¢Cual es la secuencia de ensefianza que usa habitualmente para la ensefianza de
los contenidos de Ciencias Naturales? Describa

¢Qué estrategias empleas para fomentar la motivacion intrinseca de los
estudiantes en el proceso de aprendizaje?

¢Cémo abordas la diversidad de habilidades y conocimientos previos de los
estudiantes en tus clases de ciencias?

¢Qué estrategias se podrian usar para ensefiar los contenidos de Ciencias
Naturales? ;Por qué?

Como profesor, ¢como podria evaluar el nivel de comprension o el

nivel de confusion de los estudiantes sobre los contenidos de Ciencias
Naturales?

Como profesor, ;Qué aspectos tiene en cuenta para evaluar el aprendizaje de
los contenidos de Ciencias Naturales?

¢Para qué se evallan los contenidos de Ciencias Naturales en los estudiantes?
¢Qué acciones son privilegiadas durante el proceso de evaluacién de los
contenidos de Ciencias Naturales?

¢ Qué papel juega el estudiante en la evaluacion que se realiza en el aprendizaje
de los contenidos de Ciencias Naturales

Fuente: Adaptado de Correa, Hernandez y Florez (2018)

Conocimientos y creencias
acerca de la pedagogia de los
profesores de ciencia.

Conocimientos y creencias
acerca de la Evaluacion

De esta forma se busca comprender el Conocimiento Didactico del Contenido (CDC) que poseen
los profesores de ciencias en el proceso de evaluacién del aprendizaje, proporcionando una
estructura tedrica que permitird analizar los resultados del cuestionario a profundidad,
permitiendo identificar cémo los profesores aplican su conocimiento pedagégico y didactico en el
proceso de evaluacion del aprendizaje en Ciencias Naturales. A su vez podria revelando areas

de fortaleza y areas de mejora en la formacién y practica docente.

V. CONSIDERACIONES FINALES.

La identificacion y comprension profunda del CDC de estos profesores no solo contribuiréa al
disefio efectivo de estrategias didacticas, sino que también permitir4 discernir las competencias
pedagodgicas esenciales asociadas a la enseflanza de los futuros licenciados en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental. De esta manera, el CDC se convierte en un componente
esencial para perfeccionar la calidad de la formacion, fortalecer el desarrollo competencial de los
educadores y, en Ultima instancia, optimizar la preparacion de los licenciados para afrontar los

desafios educativos en el campo de las ciencias naturales.

La concurrencia de estos ambitos de investigacion permitira la identificacion y sistematizacion de

las tendencias en el desarrollo de la evaluaciéon del aprendizaje representando un punto crucial




proceso proporcionara un marco de referencia esencial para la reflexion y la toma de decisiones,

fundamentales en cualquier iniciativa dirigida a mejorar la calidad de la ensefianza.

La evaluacion durante el proceso de aprendizaje es fundamental para obtener resultados
efectivos. La calidad de la ensefianza se ve directamente afectada por la capacidad de los
educadores para ayudar a los estudiantes a superar obstaculos de manera oportuna, Sanmarti
(2018). Es esencial que los propios alumnos puedan identificar, comprender y abordar sus
dificultades. La evaluacion no debe limitarse a momentos especificos, sino que debe ser un
proceso constante y bien planificado. Cuando se utiliza con fines formativos, la evaluacion debe
proporcionar informacion que no solo identifique problemas, sino que también ayude a
comprender sus causas. Sin esta comprension, sera dificil desarrollar estrategias efectivas para
ayudar a los estudiantes a superar las dificultades. Destacando que la evaluacion debe integrarse
de manera constante y planificada a lo largo del proceso educativo, proporcionando
retroalimentacién oportuna que no solo identifigue dificultades, sino que también ayude a
comprender sus causas, lo que facilitaria la generacion de estrategias efectivas para superar

dichas dificultades.

El cambio en el enfoque educativo debe implicar una modificacién en los métodos de evaluacion.
Segln las perspectivas socio constructivistas, la evaluacion, incluida la autoevaluacion y la
evaluacion entre pares, es crucial para el proceso de construccién del conocimiento. En este
sentido, la evaluacion se entrelaza con la ensefianza, siendo un elemento constante a lo largo
del proceso educativo. Considerando que la evaluacion impulsa el aprendizaje, ya que permite
reflexionar sobre el significado de la nueva informacién y evaluar el progreso. Carmen et al (1997).
Ademas, destaca la inseparabilidad entre ensefianza, aprendizaje y evaluacion, subrayando la
importancia de una evaluacién continua para comprender las necesidades del estudiante y

mejorar la efectividad del proceso educativo.
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