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a) Planteamientos conceptuales para fundamentar nuevos problemas de

investigacion

Resumen

En el presente escrito se abordan los primeros planteamientos conceptuales y reflexivos que
nacen del diagnostico realizado a 51 estudiantes de octavo semestre de la Licenciatura en
Pedagogia de la Universidad Veracruzana, region Poza Rica-Tuxpan. El problema identificado
fue que los estudiantes transitan por la carrera con un conocimiento limitado, fragmentado o
incluso nulo del curriculum desde el cual se forman que les permita construir una identidad
pedagodgica solida. Esta situacion no solo compromete la eficiencia en la trayectoria académica,
sino ademas la curiosidad epistémica que le permita una postura critica y reflexiva frente a su
conocimiento y al rol profesional del pedagogo. Se proyecta un estudio que permita atender la
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apropiacion del curriculum en la practica, su vivencia y como favorecer la curiosidad epistémica

en los actores del curriculum.

Palabras clave: Curriculum, Curiosidad epistémica, Estudiantes, Pedagogia

Justificacion

En el contexto de la formacion universitaria, el curriculum como proyecto educativo es una
herramienta esencial para orientar el proceso de formacion, establecer ideales educativos y guiar
al estudiante en la toma de decisiones que configuran su trayectoria académica y profesional.
Uno de los elementos que integran al curriculum es el plan de estudios, en el cual podemos
encontrar de manera concreta las areas de formacién, las competencias a desarrollar la
organizacién de las materias, relaciones, fundamentos y tiempos de formacién que permiten al
estudiante tener una visibn amplia para trazar su carrera profesional. En ese sentido, el
conocimiento y la apropiacién del plan de estudios no solo garantizan una mejor gestion del
tiempo y los recursos, sino que también fortalecen la autonomia y la capacidad de proyeccion

profesional, en nuestro caso, del futuro pedagogo.

Sin embargo, a partir del diagndstico realizado con estudiantes de octavo semestre de la
Licenciatura en Pedagogia, Universidad Veracruzana, region Poza Rica, se ha identificado que
algunos alumnos transitan por la carrera con un conocimiento limitado, fragmentado o incluso
nulo tanto del curriculum como del plan de estudios. Algunos estudiantes reconocen no haber
leido el documento completo, otros mencionan haberlo consultado superficialmente para cumplir
con tareas especificas y algunos mas indican que se guian Unicamente por la orientacién de sus
tutores o compafieros sin una visién autbnoma o critica de su trayecto académico. ¢ por qué el
estudiante manifiesta una actitud al margen del curriculum? ¢Qué papel juegan los docentes,
tutores y el propio disefio curricular en el cultivo de esta actitud? Se puede afirmar que esta falta
de conocimiento del contexto curricular de formacion se traduce en diversas problematicas, falta
de planeacién para avanzar con las materias que tienen cadenas, eleccion de créditos sin
considerar prerrequisitos y una desconexién generalizada con los objetivos de formacién que

plantea la carrera.




o000 00000000

, CONGRES

, INTERNACIONAL

» DE EDUCACION ¢
, CURRICULUM

25,26 ¥ 27 DE SEPTIEM

IR 0952

0}
Wo

W\ AL
|
¥
NN

yy
(L

Mas alla del desconocimiento técnico del plan de estudios, lo que este fendmeno evidencia es
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s4ina escasa apropiacion del propio proceso formativo. Muchos estudiantes parecen no percibir el
valor de este documento como una herramienta estratégica que les permite tomar decisiones
informadas, anticiparse a los retos del campo profesional y construir una identidad pedagdégica
sélida. Esta situacién no solo compromete la eficiencia en la trayectoria académica, sino que
también limita el desarrollo de una postura critica y reflexiva frente al conocimiento y al rol

profesional del pedagogo.

En este escenario, cobra relevancia el concepto de curiosidad epistémica, entendida como el
interés por conocer, investigar, cuestionar y comprender todo aquello que configura el mundo
académico y profesional. La falta de interés por conocer el plan de estudios, por indagar mas alla
de lo dado, puede ser indicio de una curiosidad epistémica débil o poco estimulada a lo largo de
la formacion y hay que preguntarse ¢ Qué tipo de experiencias pueden estimularla? ya que esto
se agrava cuando la relacion del estudiante con su carrera se vuelve meramente pragmatica,
centrada en la acreditacion de materias, sin una verdadera exploracion del sentido formativo que

hay detras de cada una de ellas

Asi, el problema central que orienta a estos planteamientos y que pueda impulsar un trabajo de
intervencion-investigacion lo es ¢,cémo favorecer la curiosidad epistémica en los estudiantes de
pedagogia que les lleve a conocer y apropiarse del curriculum desde el cual se forman? Nuestra
intencidon es compartir estos planteamientos que nos lleve a la reflexion y el didlogo sobre la

tematica aqui abordada.

Enfoque conceptual

El curriculum vivido

A pesar de las aportaciones hechas al campo del curriculum, éste aun sigue siendo visto de
manera limitada y pragmatica. En este sentido, el curriculum mas alla de un simple documento
donde se plasman los ideales de formacion, es una herramienta que dirige la accién y permite el
disefio de la ruta académica y de formacién de estudiantes y por qué no decirlo, de los propios
académicos; va mas alla de la idea aun aceptada que el curriculum es sélo un instrumento que
regula el contenido y las practicas pedagogicas (Gimeno, 2010, p. 21). La importancia de su papel

en la vida de los actores del curriculum es fundamental y debe ser tomada si queremos develar
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y tomar consciencia de aquello que muchas de las veces limitan e interfiere para alcanzar los S

jdeales de formacion en los estudiantes. 5

Hablar del curriculum vivido implica observar como se encarna la educacion en las experiencias
cotidianas de docentes y estudiantes. Esta nocidn se sustenta en la teoria critica de la educacion,
que postula que la escuela no es un espacio neutro, sino un escenario donde se reproducen o
transforman estructuras sociales. En este sentido, Diaz Barriga (2006) sostiene que "el curriculum
vivido es la apropiacion que hacen los sujetos de lo prescrito, resignificandolo a partir de sus
intereses, experiencias previas y su contexto sociocultural (p. 90).

Este concepto revela que el curriculum no se limita a lo que esté escrito en planes y programas,
sino que adquiere vida propia en las interacciones entre estudiantes, docentes y comunidad
escolar. Ezpeleta y Weiss (1994) explican que "la vivencia del curriculum se construye en la
escuela como un espacio de relaciones concretas entre sujetos diversos, donde lo prescrito es
una referencia mas que una imposicion”, y agregan que "las practicas cotidianas otorgan sentido

y contenido al curriculum escolar” (p. 53).

Desde este enfoque podemos reflexionar y cuestionar como la interaccion, la forma de
comunicarse, las decisiones tomadas, las actitudes expresadas, o lo silencios en el aula
responden o no a los propositos establecidos en un determinado curriculum. Detenerse a
observar lo que realmente sucede en el aula, abre la posibilidad de reconocer que hay multiples
formas de actuacion, de aprender y ensefiar, una diversidad de intereses que no siempre
coinciden con lo planeado y que en algunos casos son contradictorios. El desajuste entre lo
prescrito y lo vivido evidencia que el curriculum no puede reducirse a un conjunto de contenidos
0 secuencias formales, sino que debe entenderse como una experiencia en constante

construccion.

Por tanto, hablar del curriculum vivido es también hablar de aquellos aspectos subjetivos e
intereses diversos. Segun Zorrilla (2004), "los docentes reinterpretan el curriculum de acuerdo
con sus saberes pedagoégicos, éticos y contextuales, lo que da lugar a practicas educativas que
muchas veces contradicen el discurso oficial" (p. 122). Esta reinterpretacion, lejos de ser un error

o desviacion, es muestra de que el acto educativo es profundamente humano y dinamico.
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A partir de este enfoque, se reconoce que las experiencias escolares no son homogéneas. La
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’ eoria critica nos invita a pensar en la diversidad de trayectorias, en la forma en que las
condiciones materiales, culturales y afectivas influyen en el aprendizaje. Maldonado (2012) afirma
gue "lo vivido por el estudiante estd mediado por su historia de vida, su relacion con el
conocimiento, su entorno social y sus expectativas de futuro" (p. 78). El curriculum vivido,
entonces, es también una expresion de subjetividad. La subjetividad de los actores escolares se

convierte en un elemento central para comprender la verdadera naturaleza del proceso educativo.

Curriculum afectivo: lo que se ensefa con el corazon

En el marco del curriculum vivido, emerge con fuerza la nocién del curriculum afectivo, es decir,
aquel que no esté explicito en los programas, pero que se transmite mediante emociones, valores
y vinculos. Pérez Gomez (2010) sefiala que "lo mas significativo que se aprende en la escuela
no es solo lo que se dice, sino como se vive; lo afectivo es el hilo conductor del curriculum real"
(p. 107). Asi, el cuidado, la empatia y la pasiébn por ensefar se convierten en verdaderos

contenidos educativos.

La dimension afectiva del curriculum permite valorar las relaciones humanas como parte esencial
del aprendizaje, recordandonos que ensefiar también es un acto de entrega emocional,
considerando que el aspecto emocional puede interferir en la interaccion dentro y fuera de las

aulas.

Este acercamiento tedrico nos llevara a reflexionar y a centrar la atencién para conocer el por qué
los estudiantes se encuentran al margen del conocimiento curricular desde el cual se forman, por
gué esa curiosidad epistémica no se expresa para analizar la manera como se viven en las aulas,
cémo viven el tiempo desde los hechos cotidianos y la asistencia obligatoria a las clases (Jackson,
2015, p. 162) que para muchos es abrumadora; se requiere despertar la curiosidad epistémica
en los estudiantes que les permita ser constructores de sus propias trayectorias académicas y

profesionales.

La curiosidad epistémica
La curiosidad es fundamental para el desarrollo del pensamiento, la investigacion y la creacion
de nuevos conocimientos, ha sido reconocida desde hace siglos como una caracteristica

fundamental del ser humano, ya que esta estrechamente vinculada con su capacidad de indagar,
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sentido y comprensién del mundo. Aristételes (384—-322 a.C.) definié la curiosidad como el deseo

de saber, impulsando el aprendizaje y el entendimiento profundo del mundo.

Desde la teoria sociocultural, Vygotsky (1978) sostiene que las funciones mentales superiores,
como la curiosidad epistémica, se desarrollan en contextos sociales mediados en que el lenguaje,
la interraccién y la cultura desempefian un papel central. La curiosidad, en este sentido, no es
solamente una disposicién individual,sino una construccién social que puede ser potenciada o
inhibida dependiendo del tipo de practicas pedagdgicas, relaciones escolares y ambientes de
aprendizaje. Fomentar especialmente la curiosidad epistémica implica entonces revisar
criticamente el contexto curricular y las estrategias educativas que se implementan en la

formacion de los estudiantes de Pedagogia.

Paulo Freire reconoce que la curiosidad ingenua que caracteriza al saber del sentido cominy la
experiencia diaria, requiere de un trabajo metddico y rigurosa que la lleve al plano de una
curiosidad epistemoldgica necesaria para superar la irracionalidad de una sociedad cada vez mas
bombardeada por espacios virtuales y tecnologia, que lleva a vivir en una pseudorealidad. La
curiosidad epistemolégica es para Freire (1999):
inquietud indagadora, como inclinacion al desvelamiento de algo como pregunta
verbalizada o no, como busqueda de esclarecimiento, como sefial de atencion que sugiere
estar alerta, forma parte del fenédmeno vital. No habria creatividad sin la curiosidad que
Nnos mueve y que nNos pone pacientemente impacientes ante el mundo que no hicimos, al

gue acrecentamos con algo que hacemos (p. 33).

La educacion liberadora que propone Freire reconoce que la curiosidad juega un papel central
donde la educacion debe ser un proceso activo en el que los estudiantes no solo adquieran
conocimiento, sino que también desarrollen una curiosidad que ademas de epistémica sea critica
gue les permita cuestionar y transformar su realidad. La curiosidad, en este contexto, se convierte
en una herramienta para la emancipacion y el cambio social. Esta postura implica reconocer que
el acto de conocer no es neutral, sino un proceso cargado de sentido en el cual el sujeto se
posiciona frente al mundo como un ser activo que lo interpreta y lo transforma. Asimismo, el
desarrollo de una curiosidad critica exige que la escuela se configure como un espacio donde

sea valido preguntar, dudar y cuestionar las certezas impuestas.
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o la falta de conocimiento, sino que también se vincula con un sentimiento de disfrute al explorar
nuevas ideas y problemas. Para ellos, la curiosidad es un motor tanto cognitivo como emocional,

esencial para la creacion de conocimientos significativos.

En este sentido, la curiosidad epistémica va de la mano con la motivacion intrinseca, orientada al
descubrimiento, exploracion y comprension de informacion relevante, capaz de acompafar
procesos de aprendizaje significativo, comprometidos con justicia social y con una mirada critica
a la propia préctica, tanto para el crecimiento personal como para el desarrollo profesional de los
futuros pedagogos.

En este sentido, la curiosidad epistémica en relacién con la motivacion intrinseca, promueve la
exploracién, la investigacion y el descubrimiento activo, favorece el pensamiento critico y la
resolucion de problemas, habilidades esenciales para el aprendizaje profundo, facilitando la
adquisicion de conocimientos significativos y de larga duracion, todo ellos es esencial para formar
profesionales reflexivos y autébnomos, capaces de autoformarse y enfrentar los desafios

cambiantes del entorno educativo.

La curiosidad epistémica en la formacion pedagdgica de los estudiantes.

Paulo Freire destaca que la curiosidad epistémica es esencial para cuestionar y
transformar el conocimiento dado y la realidad social, promoviendo una actitud
indagadora y critica en los educandos. Esta postura permite a los futuros pedagogos
analizar y replantear las practicas educativas tradicionales, buscando nuevas
metodologias y enfoques pedagdgicos que promuevan un aprendizaje activo y
significativo. Este enfoque facilita la transferencia de conocimientos a diferentes
contextos, mejorando la capacidad de solucionar problemas en la practica docente.
Incentivar la curiosidad epistémica en la formacion docente estimula el interés por la
investigacion educativa que permita no solo la mejora de sus propias practicas educativas
sino también contribuir al avance del sistema educativo y al bienestar social. La curiosidad

epistémica no solo transforma la manera de pensar y actuar la ensefianza, sino ge
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redefine el sentido mismo de la educacion reconociéndolo como un acto politico, ético y

“profundamente humano.

Desarrollo

Los planteamientos que hemos expresado nos llevan a considerar un enfoque cualitativo para
llegar a comprender la relacion que se establece entre el curriculum y sus actores, las vivencias
y emociones que se cobijan desde su implementacién. Un estudio profundo basado en el uso y
recoleccion de una variedad de materiales empiricos que nos permita obtener un mejor

conocimiento de nuestro objeto de estudio (Denzin y Lincoln, 2011).

Para este momento, presentamos una sintesis de resultados del diagnéstico el cual tuvo como
objetivo explorar el nivel de conocimiento, apropiacion y uso que hacen los estudiantes de
Pedagogia del plan de estudios vigente, asi como aquellos aspectos que interfieren en la
construccion de su trayectoria académica y desarrollo de curiosidad epistémica. La poblacion
objeto fueron 51 estudiantes de octavo semestre de la Licenciatura en Pedagogia de la
Universidad Veracruzana, region Poza Rica-Tuxpan. El instrumento diagnostico fue un
cuestionario aplicado mediante formularios de Microsoft Office, conformado por 16 preguntas, las
cuales eran cerradas y abiertas. Estas preguntas se organizaron por medio de 4 categorias, la
primera categoria denominada conocimiento sobre el plan de estudios, dando pauta a saber si
los estudiantes conocen el plan de estudios como herramienta de organizacion, incluyendo
aspectos como areas de formacion, quehaceres profesionales y requisitos de las materias. La
segunda categoria con el nombre de trayectoria académica permiti6 explorar como los
estudiantes han construido su trayectoria, las dificultades enfrentadas y las estrategias
empleadas para tomar decisiones sobre su avance curricular. La tercera categoria llevando por
nombre actitudes, permiti6 examinar comportamientos como la busqueda autonoma de
informacion, el uso de fuentes académicas, la redaccion de trabajos y la curiosidad epistémica.
Por ultimo, la categoria de campo laboral nos permiti6 conocer sobre el grado de interés y
conocimiento que los estudiantes tienen sobre su futuro laboral.

El andlisis de la informacion se realiz6 a partir del proceso de categorizacion, recuperando las
frecuencias, los significados expresados por los estudiantes y sus formas de apropiacion del
curriculo. Esta metodologia permitio identificar la forma en que los estudiantes interactian con

el curriculo, revelando tensiones entre la estructura institucional del plan de estudios y las
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practicas reales de los actores educativos, especialmente en relacion con la planeacién de
rayectorias, el acceso a experiencias formativas, lo que les lleva a vivir un pragmatismo para
cumplir con horarios y créditos que nos les permite cuidar el desarrollo de la curiosidad epistémica

gue les lleve a construir una formacién pedagdgica con trascendencia.

Resultados y Conclusiones

Este primer acercamiento nos lleva a concluir que los estudiantes evidencian un conocimiento
fragmentado no sélo del curriculum en general, sino ademas del propio plan de estudios lo que
puede ser una limitante para construir una trayectoria académica informada, estratégica y
articulada con sus intereses formativos y vocacionales. El curriculum no es s6lo un documento
técnico, sino una experiencia vivida, es un puente articulador de una formacién en tiempo y
espacio. Estos planteamientos son los que nos llevan a integrar una propuesta de intervencion
que favorezca la apropiacion critica del plan de estudios como herramienta para construccion
auténoma, informada y reflexiva de la trayectoria académica de los estudiantes de Pedagogia.
Estamos en la fase de construccion de un proyecto de intervencion donde los actores del
curriculum sean los protagonistas en él, pues el curriculum toma sentido en la préctica, en la
experiencia vivida, donde los estudiantes y los docentes son quienes pueden mejorar aquello que
no tan facilmente se puede ver en el curriculum prescrito. Con el proyecto de intervencion se
espera orientar la apropiacion del curriculum, fortaleciendo la toma de decisiones académicas, el
desarrollo de trayectorias mas coherentes con los intereses y ritmos de los estudiantes,
favoreciendo con todo ello la curiosidad epistémica, aspecto fundamental en la formacion de los
estudiantes. Consideramos que este espacio es ideal para promover la reflexion y el didlogo
desde los planteamientos aqui expuestos que nos permitan argumentar con mayor solidez el

proyecto de intervencion.
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