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Resumen

El objetivo de la investigacion es analizar las preguntas que los maestros formulan en relacion
con las respuestas alcanzadas por sus estudiantes, durante el trabajo con proyectos. Participaron
12 maestros de primaria con sus alumnos. Las clases se audiograbaron y se registré lo que
sucedia en las mismas. Después de transcribir los audios se identificaron las preguntas que
inician interacciones linglisticas asi como las respuestas de los alumnos, y se clasificaron en dos
categorias de interacciones linguisticas: a) solicitan expresiones elementales, de repeticion o
relacionales que culminan en expresiones no relacionales, y b) solicitan expresiones relacionales
y concluyen en expresiones relacionales. Los resultados indican que el 91% de las interacciones
verbales corresponden a la primera categoria mientras que solo el 9% corresponden a la segunda
categoria. Se analizan las implicaciones de estos hallazgos en la ensefianza. Se agradece a la
Dgapa el apoyo otorgado a esta investigacion PAPIIT IT300425.

Palabras clave: Educacion primaria, preguntas del docente, proyectos, interaccion linguistica.

! Investigacidn realizada con el financiamiento del programa PAPIT IT300425 de la Direccién General de Asuntos
del Personal Académico de la UNAM.
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: Jntroduccion

La formulacién de preguntas por parte de los docentes durante las clases es una practica comdn
en la ensefanza desde preescolar hasta las aulas universitarias. Los docentes las formulan para
verificar el aprendizaje de sus alumnos o para analizar y reflexionar sobre asuntos implicados en
las distintas disciplinas que forman parte del Plan de Estudios. Las preguntas pueden conducir a
dialogos entre docentes y estudiantes que sean muy fructiferos para el aprendizaje y la capacidad
argumentativa de los escolares o, pueden conducir a la repeticién o seleccion de la informacién
disciplinar incluida en el plan de estudios. Por ello, el andlisis e identificacion de las preguntas
formuladas por los maestros y las respuestas de sus alumnos se convierte en un area de analisis

relevante, para conocer el nivel de profundidad en el cual los estudiantes estan aprendiendo.

Numerosas investigaciones realizadas a nivel internacional y nacional, desde diferentes
perspectivas teéricas, han abordado el tipo de preguntas que los maestros formulan en las aulas
(Blosser, 1975; Dinh y Nakatsubo, 2024). Incluso desde antes de los trabajos pioneros de Blosser
(1975), las preguntas han sido objeto de diferentes clasificaciones (Zhang y Lamb, 2024). Una de
las clasificaciones frecuentemente empleadas ha sido la desarrollada por Blosser (1975) para el
andlisis de las clases de ciencias; en esta clasificacion se distinguen cuatro tipo de preguntas:
cerradas, abiertas, manejo del grupo y retoricas. De éstas, las categorias cerradas y abiertas han
sido objeto de gran interés. Las primeras demandan la repeticion de la informacién y solo tienen
una opcion de respuesta correcta; mientras que las segundas pueden tener muchas respuestas

validas.

La investigacion en el campo indica que las preguntas abiertas promueven la argumentacion, y
el pensamiento de orden mas elevado (Lee y Kinzie, 2011; Soysal y Soysal, 2024; Rapanta y
Macagno, 2023) mientras que las preguntas cerradas solo demandan de los nifios niveles

cognitivos elementales.

En diversos estudios realizados tanto en otros paises como en México, se ha reportado que
durante las clases, los docentes tienden a elaborar un nUmero muy importante de preguntas que
solo demandan la repeticion o seleccion de la informacidn, mientras que las preguntas que

demandan reflexion por parte de los estudiantes, que necesariamente conllevan un ir y venir entre
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diferentes herramientas didacticas de los docentes y las elaboraciones linglisticas de los

estudiantes ocurren escasamente (Hamel et al., 2020; Mares et al., 2018).

Las respuestas de los alumnos, y las herramientas didacticas que los docentes emplean para
lograr que sus estudiantes expresen relaciones entre los objetos de la disciplina de estudio son
tan importantes como las preguntas. Es béasico que las respuestas de los estudiantes se orienten
hacia la expresion de relaciones cada vez mejor elaboradas gramaticalmente. En una
investigacion realizada por Mares et al. (2020) en donde participaron ocho docentes con sus
estudiantes, se encontré una correlacion positiva moderada entre el nimero de veces que los
alumnos respondian con expresiones relacionales y el puntaje alcanzado en una evaluacion
sobre la leccion “Efectos de las fuerzas sobre los objetos”, en el contexto de la realizacion de
actividades experimentales. Esta correlacién no se alcanzo6 cuando los alumnos leian, repetian o

completaban con una o dos palabras la oracion relacional iniciada por el docente.

El estudio se desarrolla desde un perspectiva interconductual (Kantor y Smith, 1975; Ribes, y
Lépez, 1985), que se basa en una concepcion de campo, interactiva, contextual e histérica. Las
investigaciones desarrolladas en escenarios educativos, como las escuelas primarias, se
plantean analizar las interacciones entre los maestros, los alumnos y los objetos de conocimiento,
educativos o disciplinares. También se considera que el aprendizaje de los estudiantes implica
un cambio en la manera de interactuar con los objetos de conocimiento. Este cambio involucra la
modificacion de las interacciones lingulisticas, observacionales y manipulativas del infante con

dichos objetos y sus relaciones (Mares, 2001; Mares et al., 2004).

Es por ello que en este trabajo se analiza el tipo de preguntas que los maestros formulan en
relacion con las respuestas alcanzadas por sus alumnos, en el contexto de la realizacion de

proyectos en el Campo de saberes y Pensamiento Cientifico.

Desde el ciclo escolar 2023-2024 se esta implementando en México un nuevo plan de estudios,
denominado la Nueva Escuela Mexicana. Las investigaciones realizadas en México acerca del
tipo de preguntas que los maestros formulan a sus alumnos se llevaron a cabo en el plan de
estudios anterior, por esta razon resulta relevante analizar qué tipo de preguntas y respuestas se
generan teniendo como contexto el plan de estudios recién implementado. El trabajo por

proyectos se convierte en una metodologia de ensefianza fundamental para el nuevo plan de
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estudios, la cual se caracteriza por un conjunto de actividades académicas que concluyen con un S

producto final, resultado del trabajo en equipo y la investigacion. Este énfasis en el trabajo por G

proyectos es, entre otras, una de las diferencias importantes del curriculo anterior.

Objetivo

Analizar el tipo de preguntas que los maestros formulan en relacion con las respuestas
alcanzadas por sus estudiantes, en el contexto de la realizaciébn de proyectos en el Campo
Formativo Saberes y Pensamiento Cientifico.

Estrategia metodol6gica
La investigacion fue de tipo descriptivo-observacional y de corte trasnversal. Se analizaron los
datos provenientes de la primera observacion, de un estudio mas amplio que busca analizar los

factores implicados en el disefio de cursos virtuales.

Participaron 12 docentes de nivel primaria, adscritos a dos escuelas publicas ubicadas en
el estado de México. Los participantes contaban con el grado de licenciatura, egresados de
diferentes escuelas normales, de la Universidad Pedagogica Nacional, y de otras universidades,

y la mitad de ellos tenian estudios de posgrado.

En una de las escuelas el horario escolar se organizaba alrededor de los campos formativos y
los proyectos, en la otra primaria, se dedicaba aproximadamente una hora u hora y media al
trabajo por proyectos y el resto del horario escolar se dirigia al trabajo con Espafiol y Matematicas.

En ambas escuelas se daban clases de inglés, computo, danza, deportes.

Después de conversar con los directores y docentes, se acordd las fechas y horarios de
observacion. Las clases observadas en ambas escuelas correspondieron a la implementacion de
los proyectos que los maestros estaban trabajando en el campo formativo Saberes y Pensamiento
Cientifico. Las clases se audiograbaron y se llevo a cabo una descripcion detallada de la misma.
También se entrevistd a cada docente para indagar acerca de su formacion académica, su
antigledad como docente y frente al mismo grado escolar, asi como las dificultades y ventajas
de la metodologia por proyectos y sus necesidades de formacién para implementarla.
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slocentes y, en funcion de las respuestas de los alumnos se clasificaron en dos categorias: a)
preguntas que demandan discursos elementales o de repeticién, que culminan en expresiones
de repeticion o no relacionales, y b) preguntas que demandan expresiones relacionales y
concluyen en expresiones linguisticas relacionales. Las primeras se refieren a las preguntas que
los nifios responden con una sola palabra, con algo que acaban de leer, escuchar, o con
oraciones no relacionales, ya sea completando lo que el maestro dice, respuestas de si 0 no,
entre otras. Las segundas son aquellas que demandan que los alumnos relacionen lo revisado
durante la clase con eventos o0 ejemplos concretos, ya sea a través de una explicacion,
descripcion, prediccion, o analisis, que los alumnos responden elaborando oraciones que
incluyen relaciones entre objetos disciplinares y la incorporacion de un término técnico relativo al

tema de estudio.

Resultados y Conclusiones

Presentamos primero algunos ejemplos de diferentes interacciones linguisticas entre los
maestros, los alumnos y los objetos de la disciplina, promovidas por el o la docente y las
respuestas de los alumnos, con el propésito de acercarse a lo que esté detras de los numeros y

las definicones.

A continuacion se presenta un ejemplo de un docente de sexto grado de primaria (participante
12). La interaccion se desarrolla en el contexto de un experimento en donde los alumnos frotaron
diferentes objetos (una franela, una regla y un popote) con sus manos, tenian pedacitos de papel,
bolitas de unicel, entre otros, y acercaron la regla y el popote a los pedacitos de papel y el docente

inicio la formulacion de preguntas.

Maestro (M): quiero escuchar ideas, para saber qué es lo que pasa, Axel; alumno (A): pues yo puse que lo frotamos
muchas veces; M: ok, ¢que notaste Lia?; A: puse, yo puse que se logro atraer con energia magnética; M: ok, ¢crees
gue hubo energia megnética? ¢ Tu qué crees Evelyn? A: creo que fue mas que nada por el calor que hicimos al hacer
friccién, o, si no, como si fuera un campo magnético. M: ok, buenas ideas, vayan anotando, Alejandra; A: cuando se
crea friccion entre el tubo se logra levantar los papelitos y se obtuvo una energia; M: optimiza una energia, ok, ...
Josafat; A: con el pedacito de tela hice friccion con el popote y se comenzaron a ir para arriba los papelitos y algunas
se pegaban; M: ¢pero, qué es lo hacia que se levantaran?; A: ¢ la friccion?...

En este episodio se consideraron dos preguntas que conducen a interacciones linglistcias
referidas al experimento, en donde los alumnos elaboran expresiones relacionales referidas al
objeto de estudio y emplearon un término técnico. Las preguntas del docente solicitan una
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explicacién, los alumnos hicieron algunas descripciones de lo que observaron e intentaron en
algunos casos dar una explicacion.

Ahora se presenta un ejemplo del mismo maestro en una interaccion en la cual la pregunta solicita
la repeticion de un término, para el aprendizaje del mismo.

M: ¢ Como se llama este movimiento que hace que las cosas se alejen?; A: es la fuerza de repulsion

Ahora nos referiremos a los datos numéricos, en la Figura 1, en la parte superior, se muestra el
porcentaje de interacciones con respuestas no relacionales y en la gréafica inferior se presenta el
porcentaje de interacciones con respuestas relacionales promovidas por los docentes en cada
grado escolar. Como puede notarse, en todos los grados escolares y en todos los grupos se
presenta un porcentaje muy alto de preguntas con respuestas no relacionales, que van desde el
73% en un grupo hasta el 100% en otros. En la misma Figura 1, se aprecia que la mayoria de los
docentes mantuvieron un niumero muy reducido de interacciones relacionales, con excepcion de
tres docentes, quienes del total de preguntas formuladas, arriba del 20% fueron consideradas
interacciones relacionales, porque lograron que sus alumnos elaboraran un discurso relacional

después de varios intentos y apoyos docentes.

Figura 1. Porcentaje de interacciones con expresiones no relacionales y con expresiones relacionales

Interacciones linguisticas no relacionales
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i Como leer estos resultado? Las interacciones en donde los docentes a traves de sus preguntas

7 promueven expresiones no relacionales o de repeticion de la informacién son necesarias para el

desarrollo de la clase. Sin la identificacién de objetos y eventos, su diferenciacién, la reproduccion

de términos nuevos y sus definiciones no podrian desarrollarse interacciones lingiisticas relativas

a la disciplinas que recién se estan estudiando. Consideramos que las clases impartidas por los

»¢ docentes, que superan el 20% de las preguntas que conducen a interacciones linglisticas
relacionales bien podrian correlacionarse con mejores aprendizajes, con base en los resultados
del estudio realizado por Mares et al. (2010).

En investigaciones anteriores se encontré que solo alrededor de la tercera parte de los
docentes dedica méas del 20% del tiempo de sus clases a la promocion de interacciones que
culminan en la elaboracién de respuestas relacionales, a través de las preguntas, ejercicios o
instrucciones dadas a sus estudiantes (Mares et al. 2018). También, en una investigacion anterior,
se encontrd6  que estos grupos alcanzan mejores aprendizajes (Mares et al., 2009).

Por lo anterior, consideramos importante el desarrollo e implementacion de cursos de
actualizacion docente, que auspicien el aprendizaje de competencias didacticas linguistcas,
relativas tanto a la formulacion de preguntas como a las habilidades para guiar la generacion de
respuestas gramaticalmente elaboradas, a través de las cuales se construyen explicaciones,
argumentos, analisis, entre otros. Hacerlo, funcionaria como un intento por mejorar la educacion

en México.
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