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Resumen 

En esta ponencia se estudian diversas perspectivas del pensamiento curricular, situado desde 

las prácticas educativas del Seminario Curriculum Latinoamericano (UNAM). La discusión abarca 

categorías emergentes que proponen transformar la práctica centrada en el estudio del 

pensamiento curricular holístico hacia la promoción del desarrollo humano integral y la autonomía 

de los sujetos del curriculum para atender las demandas educativas actuales. Se desarrolla un 

análisis documental y una discusión interpretativa de los contenidos del seminario que se 

consideran representativos y relevantes acerca del pensamiento del curriculum latinoamericano. 

Se concluye con un acercamiento a las perspectivas para estudiar el curriculum desde: 1) bases 

ideológicas, epistemológicas y pedagógicas, 2) vinculación con la realidad latinoamericana, 3) 

propósito y enfoque curricular y 4) evolución histórica de los contenidos del curriculum. 

Palabras clave: 1. Curriculum, 2. Decolonial, 3. Latinoamérica, 4. Saberes, 5. Perspectivas 

 

Justificación 

Esta ponencia se propone como una aportación teórica para analizar críticamente la 

transformación del curriculum latinoamericano en el contexto postpandémico. La pandemia 

COVID19 reveló procesos únicos de resistencia epistémica que merecen ser analizados con un 

horizonte situado en las prácticas educativas en el Seminario de Curriculum Latinoamericano 

(UNAM). Existen investigaciones que anteceden a la presente aportación teórica. Gallardo (2023) 

expone argumentos sobre las tácticas intersticiales y nuevas formas de subjetivación digital que 

fundamenta la operación del modelo didáctico que se desarrolla en el seminario, en este mismo 
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sentido, Copado & Orozco (2024), recuperan las experiencias de interacción pedagógica que 

experimentan los participantes, para lo que se realiza, un análisis descriptivo de la interacción y 

los resultados en el entorno virtual de aprendizaje del Seminario Curriculum Latinoamericano.  

 

En esta ponencia se resalta la importancia de comprender las diversas perspectivas que 

configuran el Curriculum en la región latinoamericana, evidenciando su complejidad y su 

naturaleza políticamente situada. Según autores estudiados (Ángulo, 2022; Barrón, 2023; De 

Alba, 2007; De la Cruz, 2016; Díaz-Barriga, 2023; Furlan, 2015; Gallardo, 2023; Orozco, 2023; 

Pinar, 2014) el campo del curriculum se ha caracterizado por múltiples posturas teóricas y 

metodológicas a nivel nacional e internacional por lo que es necesario reconocer las perspectivas 

que permiten analizar cómo las tensiones ideológicas, culturales y sociales condicionan la 

construcción y ejecución del curriculum latinoamericano (desde un contexto regional local) 

además de fomentar la reflexión crítica para su transformación.  

 

Las políticas educativas, dictadas por organismos internacionales proponen reconfigurar el 

proceso educativo a partir de las experiencias recuperadas en la pandemia COVID19. La 

UNESCO (2022), propone implementar un curriculum que promueva:  

 

“El aprendizaje a lo largo de toda la vida que incluye un amplio conjunto de 

conocimientos, habilidades, competencias y actitudes a través de las cuales se 

reconoce y fomenta la capacidad de acción del alumno. En la era de la tecnología 

digital y la IA, el ecosistema de aprendizaje está interconectado, por medio de recursos 

tanto en línea como fuera de línea para permitir que el aprendizaje tenga lugar en 

cualquier lugar y en cualquier momento, a través de itinerarios individualizados” 

(UNESCO, 2022. P. 3).  

 

Desde esta perspectiva es urgente comprender que la educación digital necesita redefinir nuevas 

formas de aprender basadas en competencias digitales con un enfoque humano sostenido en 

elementos de un curriculum equilibrado entre contenidos, tecnologías y perfil docente. La 

educación 4.0 responde a la aceleración y forzada educación a distancia con tecnologías para la 

incorporación de principios tecnopedagógicos orientados por los usos y costumbres en la cultura 

digital (Díaz Barriga et al., 2024).  
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Estrategia metodológica  

Se construyó una estrategia metodológica con enfoque cualitativo de tipo documental 

interpretativo (Gadamer, 2004; Gama, 2021; Vasilachis, 2006). El objetivo de esta investigación 

es comprender las diversas perspectivas para estudiar el pensamiento curricular latinoamericano, 

especialmente en relación con las tensiones ideológicas entre los saberes curriculares 

emergentes que se desarrollan en las prácticas educativas en el Seminario Curriculum 

Latinoamericano, correspondiente al periodo enero-junio 2020 a enero-junio 2025. El análisis 

interpretativo se sostiene en el Círculo Hermenéutico de Gadamer para interpretar fenómenos 

complejos en ciencias sociales y humanidades (Gadamer, 2004; Gama, 2021).  

 

El análisis consistió en sistematizar y analizar los datos recuperados durante 10 semestres, en 

tres fases estructuradas: documental, codificación y construcción de categorías. La primera fase 

documental, consistió en recopilar y organizar las principales fuentes de información, 

seleccionadas con los siguientes criterios de inclusión: 1. Documento disponible en el Drive del 

Seminario y 2. Clase disponible en el canal oficial YouTube del seminario curriculum 

latinoamericano. Los documentos analizados son: 10 programa del seminario, 10 clases 

grabadas, 10 planes de clase, 10 conferencias dictadas por especialistas invitados, para este 

análisis se realizaron matrices comparativas que facilitaron el análisis, la interpretación y síntesis 

para un abordaje sistemático y profundo de la información. En la segunda fase, se definieron 

categorías temáticas que reflejan distintos enfoques del campo curricular. Estas categorías 

aglutinan los códigos relevantes por su frecuencia y densidad, asignados a los documentos 

analizados (Strauss & Corbin, 2002). La construcción de categorías permitió comprender cómo 

se configuran y evolucionan los saberes en el contexto del curriculum latinoamericano, se 

identificaron tensiones ideológicas y propuestas emergentes que enriquecen el campo. En la 

tercera fase, se aplicó el ciclo de interpretación hermenéutico (Gadamer, 2004; Gama, 2021) se 

contrastaron los códigos para la recuperando la pluralidad epistemológica y la experiencia 

colectiva presentes en cada uno de los seminarios, y aportando un análisis crítico y propositivo 

al estudio del curriculum en la región.  
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Desarrollo 

 

Las prácticas educativas del Seminario Curriculum Latinoamericano, detonaron tensiones entre 

saberes hegemónicos y conocimientos regionales (conceptualizados como necesidades 

emergentes). Se ofrece a los participantes, herramientas epistémicas, teóricas y metodológicas 

para comprender los debates actuales del campo de estudio del curriculum. Los contenidos de 

aprendizaje se abordan con estrategias que medían el análisis, las reflexiones e interrogantes 

que orientan la reflexión del curriculum situada en países latinoamericanos (Barrón, 2023; Barrón 

& Copado, 2024; Copado & Orozco, 2024; De Alba et al., 2023, 2024; Gallardo, 2023; González, 

2024; Orozco, 2023; Orozco et al., 2024). Así, se recuperan argumentos para estudiar el 

curriculum como campo, política y prácticas educativas en contextos diversos: 

 

a) Construir nuevos marcos conceptuales para fundamentar propuestas curriculares 

flexibles: aprendizaje autónomo, personalizado y con apoyo de las tecnologías digitales 

(Díaz Barriga et al., 2024) 

b) Analizar críticamente las tensiones de los contenidos curriculares ante el reto de la 

globalización, es necesario, contextualizar las necesidades educativas en la región, 

(Orozco, 2023; UNESCO, 2019, 2020) 

c) Desarrollar programas educativos emergentes ante escenarios de crisis, mediante 

innovaciones pedagógicas con apoyo de tecnologías digitales (Furlan, 2015; González, 

2024; UNESCO, 2023). 

 

Contexto del seminario curriculum latinoamericano (UNAM) 

El seminario propone entender el currículo como campo dinámico donde convergen crisis, 

identidades y transformaciones sociales que están generando nuevas perspectivas que 

sobredeterminan las prácticas educativas que responden a las necesidades educativas en este 

tiempo complejo. Entonces, el seminario es un espacio académico analiza críticamente las 

tensiones ideológicas y políticas que configuran el currículo en América Latina, examinando su 

impacto multidimensional en los procesos educativos.  
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Renovación Didáctica en el Seminario Curriculum Latinoamericano 

La dimensión áulico-didáctica del seminario revela cómo el aula se transforma en un espacio 

dinámico de construcción curricular, donde docentes y estudiantes reinterpretan colectivamente 

los contenidos desde sus contextos y experiencias. Mediante la libertad de cátedra, se diseñan 

planes de clase flexibles que articulan saberes disciplinares con realidades locales, favoreciendo 

aprendizajes significativos. Este proceso se enriquece con la participación de docentes invitados 

y especialistas, que amplían las perspectivas y fortalecen las redes académicas. La constante 

adaptación de los contenidos a los intereses del grupo y a las demandas sociales convierte el 

espacio educativo en un escenario vivo de producción y resignificación del conocimiento 

curricular (Gallardo, 2023). 

 

Estrategias Didácticas Apoyadas en Tecnologías Digitales 

En el seminario, el proceso de enseñanza se basa en el diálogo, fomentando pensamiento crítico 

y autonomía mediante actividades colaborativas que integran saberes previos. Incluye 

recensiones, exposiciones, trabajo en equipo y un foro en Facebook para discutir ponencias, 

espacio que ha enriquecido el debate y motivado la participación recurrente de estudiantes. Las 

tecnologías digitales (videoconferencias, nube y redes sociales) facilitan la interacción 

pedagógica y el trabajo colaborativo, eliminando barreras geográficas. Su uso estratégico —como 

herramienta, no fin en sí misma— promueve tanto el aprendizaje como la alfabetización digital 

(Orozco et al., 2024). Además, se deben analizar los resultados obtenidos a la luz del enfoque 

metodológico y de los objetivos del estudio. Es decir, se trata de presentar un argumento 

coherente y sólido acerca de cómo se ha llevado a cabo la investigación y cómo se han 

interpretado los resultados en función de los objetivos y la perspectiva teórica adoptada. 

 

Resultados y Conclusiones 

El análisis se sustenta en el campo del pensamiento curricular latinoamericano, entendido como 

una corriente crítica, situada y decolonial (Barrón, 2020; Barrón & Díaz Barriga, 2018; De Alba, 

2007, 2020, 2021; Johnson, 2018; Pinar, 2014), que disputa los modelos curriculares 

hegemónicos (Pinar, 2014). En el seminario se recuperan los temas de interés de los estudiantes, 

que se articulan con la elaboración de las recensiones y ponencias como productos académicos:  

1) Análisis sociopolítico que permite adecuar contenidos y prácticas educativas  

2) Reconocer la diversidad cultural y contextual para fundamentar un curriculum flexible  

3) Innovación pedagógica mediante la reflexión sobre desafíos contemporáneos  
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El análisis exploratorio que se representa en una nube de códigos que mantienen frecuencia en 

los diferentes documentos analizados. El Curriculum Latinoamericano se trasformó durante las 

prácticas educativas que se desarrollaron durante la pandemia COVID19. La saturación de 

códigos muestra la urgencia de replantear los fundamentos del curriculum que prioricen la 

accesibilidad, la justicia social y la inclusión digital en la educación (ver figura 1).  

 

Figura 1  

Nube de códigos  

 

 

Nota: La nube de códigos se deberá leer del centro hacía afuera, como sí se 

apreciará una espiral que se construye de derecha a izquierda, se aprecian 

diferente tamaño de letra lo que significa a mayor tamaño mayor saturación.  

Fuente: Elaboración propia (2025) con salida de datos del software Atlas. ti. 9. 

 

Transformaciones del Currículo Latinoamericano en Contextos de Crisis 

El análisis cruzado entre los programas y los códigos asignados revela una estrecha relación con 

las recensiones y ponencias elaboradas por los participantes (ver tabla 1). 
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Tabla 1 
Matriz de Análisis Codificación de Programas   
 

Semestre Título del Seminario Curriculum 
Latinoamericano  

Códigos asignados 

Enero-Junio 
2021-1 
 

Curriculum Latinoamericano y 
Tecnologías: políticas y acciones de 
los sistemas educativos ante la 
pandemia de COVID19 

Tecnologías y curriculum, Impacto de la 
pandemia en la educación, Discursos 
curriculares, Crisis estructural, brecha digital, 
Reconfiguración del curriculum en la post 
pandemia 

Agosto 
Diciembre 
2021-2 

Curriculum latinoamericano y 
tecnologías: prácticas y procesos 
ante la pandemia de COVID19 

Prácticas educativas emergentes, Tecnologías y 
curriculum, Curriculum y subjetividades, Impacto 
de la pandemia en la educación, 
Interseccionalidad y brecha digital, 
Transformación de prácticas,  

Enero-Junio 
2022-1 

Cambio climático, era digital e 
incertidumbre como superficie de 
inscripción nuevas subjetividades 
acontecimiento COVID19  

Crisis climática y educación, Tecnologías y 
subjetividades, Curriculum y subjetividades, 
Reconfiguración epistemológica, Impacto de la 
pandemia en la educación, Giro afectivo en la 
educación 

Agosto 
Diciembre 
2022-2 

Curriculum latinoamericano. Post 
pandemia, voces y oleadas 
progresistas en el siglo XXI 

Oleadas progresistas y curriculum poscrítico 
latinoamericano, Reconfiguración del curriculum 
en la post pandemia, Conciencia histórica y 
direccionalidad política, Democracia y justicia en 
la educación, Identidad y territorio 

Enero-Junio 
2023-1 

Curriculum latinoamericano ¿Década 
COVID? Lectura de la realidad I, 
voces, huellas y transmutaciones. 
Rezago-deserción 

Impacto de la pandemia en la educación, 
Rezago y abandono escolar, Crisis estructural, 
Historicidad del discurso curricular, Curriculum y 
sociedad, Prácticas educativas, Justicia 
curricular y conocimientos poderosos 

Agosto 
Diciembre 
2023-2 
 

Década COVID 19, Lectura de la 
realidad II, ¿Situación Límite, límite 
de humanidad? 

Crisis estructural, Populismo y educación, 
Experiencias emocionales en la escuela, 
Curriculum y subjetividades, El giro afectivo en 
la educación, Transición y cambio, Crisis 
climática y educación 

Enero-Junio 
2024-1 
 

Década COVID 19. Lectura de la 
realidad III, continuidad de desafíos y 
nuevos ángulos de análisis 

Reconfiguración epistemológica, Curriculum y 
crisis estructural, Justicia curricular y 
conocimientos poderosos, América Latina como 
locus de enunciación 

Agosto 
Diciembre 
2025-1 

Década COVID 19. Los debates 
curriculares en la década: desafíos y 
nuevos derroteros en perspectiva 

Teorización del curriculum, Códigos curriculares 
emergentes, Curriculum y neoliberalismo, 
Decolonialidad y curriculum Descolonización de 
la pedagogía, Historicidad del discurso 
curricular, Curriculum y sociedad 

Enero-Junio 
2025-2 

Rizomas en el tiempo y en el espacio 
del mundo-mundos 
 

Rizomas, Transversalidad y ambientalización, 
Identidad y territorio, Curriculum poscrítico 
latinoamericano, Transformación y formación 
docente, curriculum en la post pandemia 

 
Fuente: Elaboración propia (2025) con salida de datos del software Atlas. ti. 9. 
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Codificación abierta  

La codificación abierta ofrece visión global sobre las transformaciones del pensamiento curricular. 

En relación con el análisis de los códigos asignados en los documentos analizados, se construye 

la categorización. Las categorias muestran los conceptos emergentes que se conceptualizan a 

partir de la pandemia COVID19, acontecimiento que reconfiguró el curriculum latinoamericano, 

tensionando modelos tradicionales con saberes emergentes. En México, específicamente, en el 

diseño curricular se prioriza la flexibilidad (didáctica indisciplinada) y participación (codiseño), 

respondiendo a crisis globales. Este cambio redefine la educación como herramienta de equidad 

y adaptación social (SEP, 2022).  

 

Categorias temáticas  

En la segunda fase de la investigación, se establecieron planteamientos centrales alineados con 

su objetivo, los cuales guiaron el proceso de codificación. Este permitió identificar los temas 

recurrentes y analizar la saturación de datos. Para garantizar un proceso sistemático y riguroso, 

la codificación se llevó a cabo mediante el software Atlas.Ti 9 software facilita la organización y 

análisis de datos cualitativos mediante herramientas avanzadas de codificación y categorización 

(ver Tabla 2). 

 

Tabla 2  

Evolución y Fundamentos del Currículo Latinoamericano 

Categoría Temáticas  Pregunta central 

Bases ideológicas, epistemológicas y 
pedagógicas 

¿qué elementos ideológicos, epistemológicos y 
pedagógicos subyacen en los contenidos del curso? 

Vinculación con la realidad 
latinoamericana 

¿cómo se articula el curso con las realidades educativas 
latinoamericanas? ¿qué corrientes del pensamiento 
curricular latinoamericano están presentes? 

Propósito y enfoque curricular ¿cuáles son los fines de los contenidos y enfoques 
curriculares que se abordaron durante los diez 
semestres? 

Evolución histórica de los contenidos ¿cómo evolucionaron los contenidos a lo largo de los 
semestres trascurridos? 

 

Fuente. Elaboración propia (2025) con salida de datos del software Atlas. Ti. 9. 
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Categoría 1. Bases ideológicas, epistemológicas y pedagógicas 

El currículo latinoamericano en la década postpandemia se sustenta en bases ideológicas críticas 

que cuestionan las estructuras hegemónicas, se promueve la justicia curricular y la 

descolonización del conocimiento. Epistemológicamente, se integran enfoques decoloniales que 

entienden el curriculum con elementos dinámicos de resistencia y trasformación. 

Pedagógicamente, se priorizan modelos flexibles, creativos e inclusivos, donde la autonomía 

docente y la adaptación contextual son clave. Así, el currículo se redefine como un espacio 

dialógico entre tecnología, afectividad y emancipación, respondiendo a las demandas de 

sociedades en crisis. 

 

Categoría 2. Vinculación con la realidad latinoamericana 

La reconfiguración curricular en América Latina está marcada por las tensiones entre avances 

tecnológicos y brechas socioeconómicas que se mostraron durante la pandemia. Frente a la 

digitalización forzada, emergen discursos que exigen políticas educativas para garantizar acceso 

equitativo, especialmente en zonas rurales y marginales. Además, problemáticas como la 

violencia escolar, la migración y la inequidad de género han permeado los contenidos, exigiendo 

currículos que aborden estas realidades desde la interculturalidad y la participación comunitaria. 

Las oleadas progresistas han influido en proyectos educativos con enfoque emancipador, aunque 

la crisis estructural demanda respuestas más audaces para evitar la reproducción de exclusiones 

históricas. 

 

Categoría 3. Propósito y enfoque curricular 

El propósito central del currículo post-COVID-19 es formar sujetos críticos, capaces de navegar 

en un mundo digitalizado, pero sin perder su arraigo identitario. Se integra tres dimensiones: 

justicia curricular (redistribución de conocimientos), giro afectivo (atención a las relaciones 

intrapersonales y contenidos pertinentes) y flexibilidad adaptativa (uso crítico de tecnologías). Se 

priorizan habilidades socioemocionales y pensamiento crítico, se enfatiza la co-construcción de 

saberes locales y emergentes con fundamento pedagógico y con sujetos que reconoce la 

necesidad de currículos situados, que respondan a emergencias sanitarias, climáticas o sociales 

con agilidad pedagógica. 
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Categoría 4. Evolución histórica de los contenidos 

Tradicionalmente, los contenidos curriculares se replicaban, llamados modelos eurocéntricos, con 

poca pertinencia local. Movimientos pedagógicos como la Educación Popular impulsaron 

contenidos más vinculados a luchas sociales. La pandemia catalizó cambios radicales:1) 

integración obligatoria de tecnologías, 2) inclusión de temas como salud pública, biopolítica y 

crisis globales, y 3) énfasis en aprendizajes transversales (acceso, equidad, sostenibilidad). 

Aunque persisten resistencias de sectores conservadores, la irrupción de colectivos docentes y 

estudiantiles ha impulsado contenidos más críticos, donde lo comunitario y lo digital coexisten en 

tensión formativa. 

 

Conclusiones  

Esta investigación devela las principales perspectivas que configuran el pensamiento curricular 

latinoamericano. Desde un carácter dinámico de las prácticas del seminario curriculum 

latinoamericano (UNAM). Se reconfigura una perspectiva de estudio con un enfoque decolonial 

que cuestiona los modelos eurocéntricos tradicionales, proponiendo en su lugar currículos 

situados que recuperan saberes históricamente marginados. La perspectiva tecno-afectiva que 

busca integrar críticamente las tecnologías digitales con enfoques pedagógicos centrados en el 

bienestar socioemocional. Este enfoque responde a los desafíos planteados por la pandemia y 

las tendencias de la digitalización educativa. En demanda de la consolidación de marcos 

rizomáticos para comprender el currículo como sistema abierto y en permanente transformación. 

Esta mirada permite superar visiones estáticas y promueve diseños curriculares flexibles y 

adaptativos. El paradigma rizomático refuerza esta mirada, proponiendo un currículo abierto, 

multicéntrico y adaptable —caracterizado por multiplicidad, conectividad y adaptabilidad—. Así, 

el currículo latinoamericano contemporáneo se erige como un campo en disputa, donde la justicia 

epistémica, la decolonialidad y la afectividad tecnocrítica convergen para evitar la alienación 

pedagógica y fortalecer proyectos educativos emancipadores. Como principal limitación es la falta 

de participación de más países. Si bien se identificó participación de académicos de 12 países 

(México, Guatemala, El Salvador Panamá Costa Rica Colombia Ecuador, Perú Chile, Argentina, 

Brasil y Venezuela), la muestra no incluyó perspectivas de otras naciones latinoamericanas con 

importantes desarrollos curriculares como, Bolivia, Paraguay, Uruguay, Nicaragua, Honduras, 

Cuba y República Dominicana. Esta limitación geográfica sugiere la necesidad de futuras 

investigaciones comparativas que amplíen el espectro de análisis a toda la región. 
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